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Vorwort

Die Grundschule Nathrather StrafRe ist eine Gemeinschaftsgrundschule ohne konfessionelle
Ausrichtung.

Unser Schulprogramm gibt den momentanen Stand wieder. Es ist noch nicht vollstandig.
Die vorliegende Fassung haben wir folgendermalien erarbeitet:

Wir stellten Konsens her Uber unsere paddagogische Grundorientierung:

Wir wollen die Kinder in ihrer persoénlichen Entwicklung und Selbstannahme férdern. Sie
sollen Vertrauen in ihre eigene Leistungsfahigkeit gewinnen und ihre Mdglichkeiten
erproben, aber auch ihre Grenzen akzeptieren lernen.

Wir unterstitzen sie, zunehmend selbstandig zu denken und zu handeln. Deshalb ist es
wichtig, dass die Kinder in der Schule vertrauensvolle Bindungen zu Mitschilern,
Lehrerinnen und Eltern erfahren, gegenseitige Zuwendung und offenen mitmenschlichen
Umgang erleben. Die Eltern werden in das Schulleben einbezogen und helfen, es zu
gestalten.

Die Zusammenarbeit mit auerschulischen Partnern unterstiitzt unsere Bemihungen.

Da Kinder nicht zum gleichen Zeitpunkt und im gleichen Zeitraum gleiche Leistungen
erbringen kénnen, sind wir darauf bedacht, dass sich die Aufgabenstellungen an den
unterschiedlichen Lernmdoglichkeiten der Kinder orientieren. Individuelle Lernfortschritte
finden Anerkennung.

Um diesen Zielen nahe zu kommen, sind ein hohes MaR3 an Individualisierung und
Differenzierung des Unterrichts notwendig. Nur so konnen Leistungsbereitschaft und
Lernfahigkeit der Kinder geweckt, erhalten und ausgebaut werden, um tragféhige
Grundlagen fir alle zu schaffen.

Aufgabe unserer Schule ist es, Kinder unterschiedlicher Herkunft zu integrieren, in Respekt
und Toleranz vor dem Andersartigen.

Wir sind bemuht, dass alle Kinder und ihre Familien sich angenommen fiihlen, verstanden
werden und sich wohl flihlen. Regeln und Absprachen sind dazu erforderlich.

Wir wollen die Kinder in ihrer Personlichkeit unterstiitzen und ihre Leistungen verbessern.
Dazu ist Engagement seitens der Schiiler erforderlich:

Anstrengungsbereitschaft, Verbindlichkeit, Selbstandigkeit, Eigenverantwortung, Freude an
der Leistung.

Dazu ist Engagement seitens der Lehrerinnen erforderlich:

Vorbildfunktion, Qualifizierung, Sicherheit, Verlasslichkeit, Vertrauen, Selbstkritik.

Dazu ist Engagement seitens der Eltern erforderlich:

Verantwortung ubernehmen fur das Lernen, den Schulerfolg unterstitzen, die
Lernmotivation férdern.

Auf der Grundlage dieser gemeinsamen padagogischen Uberzeugung formulierten wir
zehn verbindliche Leitsatze.

Dieses Schulprogramm ist Ausdruck der gemeinsamen Verantwortung aller Lehrerinnen und
der Eltern fur ihre Schule.

Es wird weiter vervollstandigt und durch Uberprifung und Weiterentwicklung immer wieder
verandert werden.

Das Kollegium der Grundschule Nathrather Stral3e
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Allgemeine Schuldarstellung
Geschichte der Schule

Mit Beginn des Schuljahres 1969/70 wurden 403 Kinder in die neu errichtete Grundschule an
der Nathrather Strale eingeschult, 28 von ihnen besuchten den angeschlossenen
Schulkindergarten.

Der Bau der neuen Schule war im Zug des 1965 entstandenen Wohngebietes ,Nathrath®
notwendig geworden und sollte die Kinder aufnehmen, die bislang auf die Schulgebaude
Saurenhaus, Wieden und den Leichtbau der Hauptschule Tescher Stral3e verteilt waren.
1971/72 war der Schulkindergarten nicht mehr in der Lage, die vielen vom Schulbesuch
zuruickgestellten Kinder aufzunehmen. Ein zweiter wurde der Schule angeschlossen und in dem
neu errichteten Leichtbau untergebracht.

1974/75 ereichte die Schilerzahl ihnren Héhepunkt. 463 Kinder besuchten jetzt die Schule.
1979/80 wurde der zweite Schulkindergarten zur Grundschule Yorckstral3e verlegt. Die
Schilerzahl sank.

Im Dezember 1981 wurde die schuleigene Turnhalle eingeweint. Nun musste der
Sportunterricht nicht mehr in der Hauptschule an der Tescher StralRe erteilt werden.

Die Schilerzahl ging weiter zuriick. 1984/85 gab es nur noch zwei Eingangsklassen. Im Januar
1985 war der Tiefstand erreicht, 186 Schilerinnen und Schiler besuchten zu diesem Zeitpunkt
die Schule.

Immer mehr auslandische Kinder verschiedener Nationalitdten kamen. Die Einrichtung von
Intensivkursen zum Erwerb der deutschen Sprache wurde 1986 notwendig. Alle Kinder sollten
in die ihrem Alter entsprechende Jahrgangsklasse integriert werden, aber zusatzlichen
Sprachunterricht erhalten.

Im Schuljahr 1988/89 wurde ein Kurs fur ,Seiteneinsteiger” eingerichtet fur Kinder, die
schulpflichtig waren, aber in ihrem Heimatland noch keine Schule besucht hatten. Durch das
Neubaugebiet am Vohwinkeler Feld wurde die Schulbezirksgrenze der Grundschule Nathrather
StralRe und der benachbarten Grundschule Gebhardtstral3e neu festgelegt.

Seit dem Schuljahr 1999/2000 wird muttersprachlicher Unterricht in tlrkischer Sprache
angeboten.

Im Jahr 2000 erfolgte die Auflésung der Schulkindergarten.

Im Rahmen der ,verlasslichen Grundschule“ wurde 1996 eine Betreuungsgruppe eingerichtet.
Sie zog in einen Raum des Leichtbaus ein.

2004/05 wurde unsere Schule ,Offene Ganztagsgrundschule“. Der schadstoffbelastete
Leichtbau wurde abgerissen und ein neuer Komplex auf dem Schulhof errichtet, der nun den
Bedurfnissen der Kinder im offenen Ganztag entspricht. Im Andenken an die 2006 verstorbene
Schulleiterin Frau Rau tragt das Gebaude bis heute den Namen ,Magdalenas Haus".

Die Stadt Wuppertal beschloss 2006 auf der Grundlage des Schulentwicklungsplanes, unsere
Schule ab dem Schuljahr 2007/2008 zweizlgig zu fihren. So konnten dauerhaft im
Hauptgebaude alle acht Klassenraume und ein Raum fir die Seiteneinsteiger eingerichtet
werden. Im Erdgeschoss blieb uns erfreulicherweise der Mehrzweckraum ,Aula® erhalten. Wir
nutzen sie gern fir Schulgottesdienste, Schulfeiern, Einschulungen, Adventssingen, Proben
der Theater-AG, fur den Unterricht in der Herkunftssprache Tirkisch oder Arabisch und als
zusatzlichen Raum fur Fordergruppen.

Inzwischen ist unser Schulgeb&ude jedoch in die Jahre gekommen und zeigt altersbedingt
erhebliche Mangel. So wird eine grundlegende und umfassende Sanierung der Schule
notwendig, um die rAumlichen Standards der heutigen Zeit zu erfillen.

Das alte Schulgebaude wird im Herbst 2017 bis auf die Grundplatte abgerissen. Beim Neubau
werden padagogischen Anforderungen wie innere Differenzierung des Unterrichts, die
individuelle Forderung und Entwicklung der Kinder berlcksichtigt. Um diese Anspriche
umsetzen zu konnen, wird der Schulraum an die veranderten Konzepte angepasst und damit
ein zukunftsorientierter und flexibler Lernort geschaffen.

Im September 2019 wird das neue Schulgebdude eingeweiht und zeitgleich das 50-jahrige
Bestehen der Schule gefeiert.



Adresse:

Stadtische Gemeinschaftsgrundschule Nathrather Straf3e

Nathrather StraRe 156

42327 Wuppertal

Tel. 0202 563 310 300

e-mail: gs.nathratherstrasse @stadt.wuppertal.de

homepage: www.gs-nathratherstrasse.de

IServ: www.gs-nathrather.de

Leitung: Martina Jansen Schulleitung
Denny Pflanz Konrektor

Lehrerkollegium:
Miriam Grabosch Klasse 1a
Heike Schwippert-Ecke Klasse 1b
Silvia Nass Klasse 2a
Nicole Simoneit Klasse 2b
Vera Spintzyk Klasse 3a
Lydia Diehl-Geerts Klasse 3a
Denny Pflanz Klasse 4a
Heike Claus Klasse 4b

Eva Lohrengel
Anne Richter
Hatice Karaca
Marie Hardt

Denis Manfai

Lara Erler
Dorothea Develing
Emad Ghonaim
Elisabeth Kitte

Sozialpadagogische Fachkraft:
Dennis Queda

Schulsozialarbeiter:
Mark Poschitzki

Alltagshelferin:
Nicole Pene Mukam

Gesundheitsassistentin:
Daniela Schormann

Verwaltung:
Eva Groenemeyer
Bernd Hacke

Offener Ganztag:
Cordula Himpfner
Christine Konietzka

Antje Berkel
Ula Wiszniewski
Nicole Rohde

Willkommensklasse
Willkommensklasse
Lehrerin

Lehrerin

Fachlehrer fiur Musik
Lehrerin

Sonderpadagogin
Herkunftssprache Arabisch
Forderunterricht

Sekretéarin
Hausmeister

(Leitung)
(stellvertretende Leitung)

Ute Levy
Eva Schafer
Nuray Kurt


mailto:gs.nathratherstrasse@stadt.wuppertal.de
http://www.gs-nathratherstrasse.de/
http://www.gs-nathrather.de/

Stellenbesetzungsplan

Der aktuelle Stellenbesetzungsplan wird den Wuppertaler Grundschulen nach Berechnung vom
Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes NRW digital tibermittelt. Die Ubersendung
erfolgt per SchiPS (Kommunikationsschnittstelle Schulaufsicht — Schule) tber das stadtische
Email - Konto der Schule.

Eingefihrte Lehrmittel

Klasse 1: Zebra Lehrwerk (Klett)
Lies mal-Hefte (Jandorf-Verlag)
Denken und Rechnen (Westermann)
Anoki - Richtig Rechnen Ubungsheft (Klett)

Klasse 2: Zebra Lehrwerk (Klett)
Rechtschreiben (Jandorf-Verlag)
Zebra Fresch-Woérterbuch (Klett)
Welt der Zahl (Schroedel)
Anoki - Richtig Rechnen Ubungsheft (Klett)

Klasse 3: Zebra Lehrwerk (Klett)
Rechtschreiben (Jandorf-Verlag)
Welt der Zahl (Schroedel)
Come in — Activity Book (Klett)

Klasse 4: Zebra Lehrwerk (Klett)
Rechtschreiben (Jandorf-Verlag)
Welt der Zahl (Schroedel)
Come in — Activity Book (Klett)



Leitsatze der GGS Nathrather Stral3e

Uns ist es wichtig, dass

- die Kinder lernen, selbstandig und im Team zu arbeiten.
e Lernen und Lehren — Unterricht

- alle Kinder willkommen sind und zusammen wirken.
e Schulerbetreuung

- die Kinder die Schule nicht nur als einen Ort des Lernens erleben,
sondern auch als einen Ort des Miteinander-Lebens.
e Lebensraum Schule

- alle, die an Schule beteiligt sind, einen toleranten Umgang miteinander
pflegen und Kinder unterschiedlicher Herkunft gut miteinander lernen
kdnnen.

e Soziales Klima

- alle Kinder ein reichhaltiges Bewegungsangebot haben und wir auf
gesunde Erndhrung und Erhaltung der Umwelt achten.
e Gesundheit

- wir mit den Eltern zusammenarbeiten und Schule gemeinsam
gestalten.
e Partizipation

- wir mit auRBerschulischen Partnern zusammenarbeiten.
e AulRerschulische Kooperation

- unser Kollegium als Team zusammenarbeitet und sich regelmafiig
fortbildet.
e Professionalitat der Lehrkrafte

- Schule als Lernort geschitzt und moglichst sicher ist.
e Gesundheitsfursorge

- die Ressourcen aller an Schule Beteiligten zur gemeinsamen
Schulentwicklung genutzt werden.
e Qualitatsentwicklung



Lernen und Lehren — Unterricht

Leitsatz:

Uns ist es wichtig,
dass die Kinder lernen, selbstandig und im Team zu arbeiten.
Umsetzung:

Leistungsbewertung

In den Fachern
Arbeits- und Sozialverhalten

Schulinternes Curriculum

Schuleigene Arbeitsplane und Konzepte fur die Facher

Deutsch Sport
Mathematik Religion
Englisch Kunst
Sachunterricht Musik

Fachliche und didaktische Gestaltung

Arbeitsformen im Unterricht
Offene Unterrichtsformen
Projektwoche

Diagnose Antragskinder

Kennenlerntag fur die neuen Schulkinder
Schulanfang

Eingangsdiagnostik

Medienkonzept

Individuelle Férderung und Unterstitzung

Allgemeines Forderkonzept
Forderkonzept: Sprache
Forderkonzept: DAZ
Forderkonzept: LRS



Leistungsbewertung

Die rechtlich verbindlichen Grundsatze der Leistungsbewertung sind im Schulgesetz sowie in
der Verordnung Uber den Bildungsgang in der Grundschule dargestellt.

Demgemal sind bei der Bewertung von erbrachten Leistungen ,Schriftliche Arbeiten®, ,Sonstige
Leistungen im Unterricht® im gleichen Stellenwert zu berlicksichtigen. Dabei gewinnt die
Vergleichsorientierung im Laufe der Grundschulzeit ein groRBeres Gewicht und stellt den
entscheidenden MaRstab fur die Empfehlung beim Ubergang in die weiterfilhrenden Schulen
dar.

Die Ergebnisse der Lernstandserhebung werden ergédnzend und in angemessener Form
bertcksichtigt.

Bedingungen:

e Die Leistungsbewertung bezieht sich auf Kompetenzen, die im Zusammenhang mit dem
Unterricht erworben wurden.

o Lernzielkontrollen sind so ausgerichtet, dass sie den Schilern Gelegenheit geben,
grundlegende Kompetenzen wiederholt und in wechselnden Kontexten anzuwenden.

o Fur die Lehrerinnen bieten die Ergebnisse der Lernerfolgstberprifungen die Mdglichkeit,
Zielsetzungen und Methoden des eigenen Unterrichts zu tberprifen und ggf. zu verandern.

e Fir die Schuler sollen sie eine Hilfe fir weiteres Lernen darstellen.

e Lernzielkontrollen sind so anzulegen, dass sie den verbindlichen Absprachen der
Leistungsbewertung entsprechen, dass die Kriterien fir die Schiler transparent sind und
die Uberpriifung auch Kenntnisse uber die Lernentwicklung des Schilers erméglicht.

o Eltern und Kindern werden im Rahmen von Lern- und Férderempfehlungen Wege
aufgezeigt, wie sie das Lernen ihrer Kinder unterstiitzen kénnen.

Leistungsbewertung in den Fachern

aus den Lehrplénen:

e Die Leistungsbewertung orientiert sich inhaltlich an den in den Fachern beschriebenen
Kompetenzerwartungen am Ende der Schuleingangsphase und am Ende der Klasse 4.

¢ Auch in Gruppen erbrachte Leistungen sind zu beriicksichtigen.
Die Bewertungskriterien missen den Schilern vorab in altersgemaf3er Form verdeutlicht
werden.

¢ Die Leistungsbewertung soll umfassend sein:
-durch punktuelle Leistungsiberpriifung (kurze schriftliche Ubungen oder Klassenarbeiten),
-durch Beobachtungen,
-durch Lerndokumentationen der Kinder wie Fachhefte, Lerntagebticher, Portfolios ...

aus der AO-GS

e Zur Feststellung des individuellen Lernfortschritts sind nach MalRgabe der Lehrplane kurze
schriftliche Ubungen zulassig.

o Schriftliche Arbeiten werden in den Klassen 3 und 4 in den Fachern Mathematik, Deutsch und
Englisch geschrieben.

¢ In der Schuleingangsphase werden die Leistungen ohne Noten bewertet. Die Schiiler werden
im zweiten Halbjahr vor der Versetzung in Klasse 3 an die Leistungsbewertung mit Noten
herangefuhrt.

¢ In den Klassen 3 und 4 werden die Leistungen der Schiler mit Noten bewertet.

Umsetzung:

Fir die Leistungsbewertung in den Fachern Deutsch (Bereiche: Sprechen und Zuhoren,
Schreiben, Richtig Schreiben, Lesen), Mathematik, Sachunterricht, Englisch, Musik, Kunst,
Sport und Religion gibt es verbindliche Absprachen im Kollegium. Diese Absprachen wurden in
Konferenzbeschlissen bestatigt und fortlaufend evaluiert.
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Jede Kollegin legt nach Korrektur der Klassenarbeiten jeweils einige Exemplare der
Schulleiterin vor und bespricht mit ihr Abweichungen, Besonderheiten, Schwierigkeiten. So
besteht fortlaufend Gelegenheit zum Dialog.

Die verbindlichen Absprachen zur Festlegung der Fachnoten konnen im Kapitel
»Arbeitspldne und Konzepte fiir die Fdcher” eingesehen werden.

Bewertung des Arbeits- und Sozialverhaltens

Eigenverantwortliche Lebensgestaltung und Teilhabe am gesellschaftlichen Leben erfordern
Ubergreifende soziale Kompetenzen und Einstellungen. Diese Fahigkeiten missen in aktiver
Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Anforderungen erworben werden. Arbeits- und
Sozialkompetenz zu entwickeln, ist Aufgabe aller Facher.

Das Kollegium hat sich in vielen Konferenzen sehr intensiv mit der Bewertung folgender
Bereiche befasst: Leistungsbereitschaft, Zuverlassigkeit und Sorgfalt, Selbstandigkeit,
Verantwortungsbereitschaft, Konfliktverhalten und Kooperationsfahigkeit. Es wurden den
einzelnen Fahigkeiten bestimmte Kompetenzbereiche zugeordnet und Indikatoren fur Verhalten
bestimmit.

Mit Hilfe dieser Beurteilungskriterien soll eine gleichwertige Beurteilung im Kollegium erreicht
werden.

Mit Beschluss der Schulkonferenz im Jahre 2011 enthalten immer die Zeugnisse am Ende des
Schuljahres Aussagen Uber das Arbeits- und Sozialverhalten eines Kindes. An unserer Schule
haben wir dazu einen tabellarischen Bogen zum Ankreuzen entwickelt.

Der Katalog der Beurteilungskriterien kann als Tabelle im Ordner ,,Leistungsbewertung“
eingesehen werden.

Zeugnisformulare

Die Gestaltung der Zeugnisformulare unserer Schule wurde unter Berucksichtigung der
gesetzlichen Vorgaben in Abstimmung mit dem Kollegium erdértert und umgesetzt.

Bisher mussten die meisten Zeugnisse wegen neuer Erlasse oder Verdnderungen im
Schulgesetz in jedem Jahr tberarbeitet werden.

Allen Kolleginnen steht die Software ,Schulberichtsmanager® zur Verfigung. Im Schuljahr

2012/2013 wurden die Formulierungshilfen gemeinsam tberarbeitet und als Grundlage fur die
Zeugnisse abgestimmt. Es erfolgt eine jahrliche Evaluation und Uberarbeitung.

Die aktuellen Formulierungen der Zeugnisse fiur alle Klassen konnen im Ordner
»Leistungsbewertung/Zeugnisse‘ eingesehen werden.
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Schulinternes Curriculum

Kompetenzorientierter Unterricht
(vgl. Handreichung zu Richtlinien und Lehrplanen, S.11-12)

Eine der tragenden Ideen der neuen Lehrplane fir die Grundschule in Nordrhein-Westfalen ist
die Kompetenzorientierung des Lernens.

Kompetenzorientierter Unterricht in der Grundschule setzt sich zum Ziel, Kinder von Beginn
ihres schulischen Lernens an zu Selbsténdigkeit, Selbst- und Mitentscheidung zu erziehen,
damit sie lernen, gesellschaftliches Leben mitzugestalten und mitzuverantworten.

Mit der Kompetenzorientierung ergibt sich eine veranderte Sichtweise auf Unterricht. Im
kompetenz-orientierten Unterricht wird Lernen als aktiver, selbstgesteuerter, situativer und
konstruktiver Prozess betrachtet, in dem Lernende unter Einbezug des eigenen Vorwissens
anwendbares Wissen erwerben.

Ob im Unterricht tatséchlich der Kompetenzerwerb gefordert wird, h&ngt im Wesentlichen von
der Gestaltung des Unterrichts und der Art der Aufgabenstellung ab.

Ein kompetenzférdernder Unterricht ist dadurch gekennzeichnet, dass

¢ handlungs- und anwendungsorientiert gelernt wird, indem erworbenes Wissen zur Losung
von Problemen und zur Bewaltigung von Anforderungssituationen genutzt wird,

o klar und deutlich erkennbar ist, was gelernt werden soll,

e die Lernangebote zu grundlegenden Einsichten bei den Schilerinnen und Schilern
fuhren,

e sich der Wissenszuwachs systematisch aufbaut, dies mit anderen Wissensgebieten
vernetzt wird und dadurch nachhaltig und anschlussfahig wird (kumulatives Lernen),

¢ allgemeine Kompetenzen wie z.B. Methoden- und Sozialkompetenz implizit entwickelt
werden,

o eine Selbstreflexionskultur gefoérdert wird, die den Schilerinnen und Schilern ihre
erworbenen Kompetenzen bewusst macht und ihre Lernmotivationen weiter entwickelt,

e die Schiilerinnen und Schiiler Lernerfahrungen machen, die liber den Unterricht hinaus
reichen und eine Bedeutung fir sie haben.

Wie oben bereits ausgefihrt, fallen bei einem Kompetenzzuwachs Wissen und Konnen
zusammen; diese beiden Elemente missen also im Unterricht zusammengefiihrt werden.
Neben dem Erwerb von Wissen muss der Unterricht auch immer wieder Gelegenheiten in Form
von Anwendungs- bzw. Anforderungssituationen (Problem, Aufgabe, Kontext) anbieten, die die
Schuilerinnen und Schiller moglichst selbstandig bewaltigen kdnnen, d.h. an denen sie ihre
erworbenen Kompetenzen zeigen kdnnen.
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Schuleigene Arbeitsplane und Konzepte fur die Facher

Deutsch

Der Arbeitsplan Deutsch orientiert sich an den im Lehrplan Deutsch beschriebenen
Kompetenzerwartungen am Ende der Schuleingangphase und am Ende der Klasse 4.

Der schulinterne Arbeitsplan enthalt Absprachen zu den Grundsatzen der fachmethodischen
und fachdidaktischen Arbeit.

Er zeigt in Verbindung mit den Kompetenzerwartungen auf, welche Vereinbarungen zu den
einzelnen Bereichen des Deutschunterrichts innerhalb der Schule getroffen wurden. Er benennt
schulintern vereinbarte Themen und Inhalte. Er erfahrt seine Konkretisierung durch die
Festschreibung von Inhalten zur Unterrichtsplanung durch die Lehrerkonferenz. Die Umsetzung
erfolgt durch das Jahrgangsstufenteam. Der Arbeitsplan ist fir die Schuleingangsphase und die
Klasse 3 und 4 konzipiert.

Diese Kompetenzen sind in Zusammenhang mit Unterrichtsinhalten des schulinternen
Arbeitsplans Deutsch zu sehen und werden darin verdeutlicht. Der Arbeitsplan enthélt daruber
hinaus Absprachen zu den grundlegenden Lerninhalten, zu Methoden und zum Uberpriifen der
Kompetenzen.

Verbindliche Absprachen zur Ermittlung der Gesamtnote Deutsch

Die Bereiche Sprachgebrauch (Schreiben/Sprechen und Zuhdren), Rechtsschreiben und Lesen
bestimmen in gleicher Gewichtung die Gesamtnote Deutsch.

Sprachgebrauch (70% schriftlich/ 30% mundlich) 33 %
Lesen 33 %
Rechtschreiben 33 %

Die Uberarbeiteten Arbeitsplane fur die Bereiche ,,Schreiben“ und , Rechtschreiben*
kdénnen im beigefiigten Ordner ,,Arbeitspldne/Deutsch” eingesehen werden.
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Bereich: Sprechen und Zuhdren

Mit anderen sprechen

Die

Kompetenzerwariungen am Ende
der Schuleingangsphase

Schilerinnen und Schiiler

Kompetenzerwariungen am Ende
der Klasse 4

Die Schilerinnen und Schiler

sprechen angemessen hinsichtlich des Adressatenkreises und des Inhaltes,

sprechen an der gesprochenen Standardsprache orientiert und verstandlich in Hin-
blick auf Artikulation und Inhalt sowie Syntax und Semantik,

formulieren eigene Gesprichsbeitrage
unter Einhaltung gemeinsam verein-
barter Regeln,

ritualisierte Ge-
Streitschlich-

halten angeleitet
sprachsformen (u. a.
tungsgesprach) ein,

beschreiben eigene Gefiihle auch un-
terstutzt durch wisuelle Hilfsmittel
(Symbaole).

formulieren eigene Gespriachsbeitrage
unter Einhaltung gemeinsam verein-
barter Eegeln und nehmen Bezug auf
Gesagtes,

beteiligen sich ergebnisorientiert an
unterschiedlichen Gesprachsformen
(u. a. Streitschlichtungsgesprach, Be-
ratung, kooperative Arbeitsformen,
Diskussion) und bewerten die soziale
Interaktion und den inhaltlichen Ertrag,

beschreiben eigene Gefiihle und be-
ricksichtigen zunehmend die Per-

spektive anderer
Gesprachspartnerinnen und  Ge-
sprachspartner.
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Vor anderen sprechen

Kompetenzerwartungen am Ende
der Schuleingangsphase

Die Schilerinnen und Schiler

Kompetenzerwartungen am Ende
der Klasse 4

Die Schilerinnen und Schiler

* berichten nachvollziehbar und zusammenhangend von eigenen Erlebnissen,

+ erzahlen Geschichten sinngemal nach und setzen diese nach eigenen ldeen fort
(u. a. gestutzt durch Gegenstande oder Bilder),

+ stellen Texte rezitierend vor (u. a.

Reime, Gedichte),

+ stellen Texte vorlesend und rezitierend
vor (u. a. Geschichten, Gedichie),

+« tragen Anliegen und den eigenen Standpunkt angemessen vor und begriinden

diese,

+« wahlen adressatenorientiert Sprechstrategien aus (Notizen zur Vorbereitung, Fra-
gen stellen und beantworten, Riickmeldung annehmen),

+ realisieren im szenischen Spiel unterschiedliche Sprechweisen rollenadaquat (u. a.
Gestik, Mimik, Aussprache, Lautstirke, Betonung, Sprechtempo),

+ prasentieren Lermergebnisse und verwenden dabei Fachbegriffe.

Zuhdérstrategien nutzen und verstehend zuhdéren

Kompetenzerwartungen am Ende
der Schuleingangsphase

Die Schilerinnen und Schiler

Kompetenzerwartungen am Ende
der Klasse 4

Die Schilerinnen und Schiler

+ [dentifizieren Einzelinformationen beim Zuhdren,

« verknapfen Informationen beim Zuhdren (lokale Koharenz),

+ entwickeln ein Verstandnis zum Gehdrten als Ganzes (globale Koharenz),

+ bauen strategiegeleitet eine Horerwartung auf (Vorwissen aktivieren, eine Harhal-
tung einnehmen, sich auf Stérgerdusche einstellen, sich der Sprachquelle oder Per-

son Zuwenden),
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+ wahlen gehorte Informationen strategiegeleitet aus (den Hdorauftrag beachten, (digi-
tale) Notizen machen, Skizze erstellen, wiederholtes Haren),

+ organisieren gehdrte Informationen strategiegeleitet (Fragen formulieren und beant-
worten, gezielt Nachfragen stellen, passende Strukturhilfen nutzen),

+ setzen Strategien ein, um gehorte Informationen zu memorieren und zu verstehen
(nacherzahlen, zusammenfassen, visualisieren),

+ begrinden die Auswahl von Harstrategien fir das Verstehen eines Textes,

+ stellen bei Nicht-Verstehen gezielte Nachfragen.

Verbindliche Absprachen zur Leistungsbewertung:

Die Leistungsbewertung orientiert sich an den Kompetenzerwartungen. Immer berlcksichtigt
wird die individuelle Entwicklung der einzelnen Kinder im Hinblick auf den miundlichen
Sprachgebrauch.

Als Leistungen werden auch gewertet die Anstrengungen und Lernfortschritte der einzelnen
Kinder in diesem Bereich.

Gewertet werden alle im Zusammenhang des Unterrichts erbrachten Leistungen.

Als Leistungen werden nicht nur Ergebnisse der Kompetenzen beim Sprechen und Zuhoéren
bewertet, sondern auch individuelle Anstrengungen und Fortschritte der Schiler beim
Verstehen, Erzahlen und Einhalten von Gespréchsregein.

Verbindliche Absprachen zur Festsetzung der Fachnote in ,,.Sprechen und Zuhéren*“:

Der Bereich ,,Schreibstrategien nutzen und Texte verfassen* flie[3t zu 70% und der Bereich
»oprechen und Zuhoren* fliel3t zu 30% in die Note Sprachgebrauch ein.

Die Deutschnote setzt sich zusammen aus:

33% Sprachgebrauch (70% schriftlicher ,,Schreibstrategien nutzen und Texte verfassen,
30% ,,Sprechen und Zuhoéren*)

33% Lesen

33% Rechtschreiben.
Bereich: Schreiben

Die Schilerinnen und Schiler schreiben Sachverhalte, Erfahrungen, Gedanken und Gefihle fir
sich und andere auf. Sie lernen, ihre jeweiligen Schreibabsichten mit Hilfe entsprechender
Sprachmittel und Textmuster bewusst zu gestalten. Sie orientieren sich dabei zunehmend an
regelkonformen Schreibweisen und benutzen dazu entsprechende Strategien und geeignete
Hilfsmittel.
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Schreiben

Uber Schreibfertigkeiten verfiigen

Kompetenzerwartungen am Ende
der Schuleingangsphase

Die Schilerinnen und Schiler

halten den Stift zunehmend sicher mit
threr dominanten Schreibhand,

schreiben flissig und formklar in
Druckschrift,

schreiben angeleitet mithilfe digitaler
Werkzeuge.

Kompetenzerwartungen am Ende
der Klasse 4

Die Schilerinnen und Schiler

halten den 5tift sicher und entspannt
mit ihrer dominanten Schreibhand,

schreiben flissig und in angemesse-
ner Geschwindigkeit in einer gut lesba-
ren verbundenen Handschrift,

schreiben mithilfe digitaler Werkzeuge
und nutzen dabei digitale Gestaltungs-
mittel.

Schreibstrategien nutzen und Texte verfassen

Kompetenzerwartungen am Ende
der Schuleingangsphase

Die Schilerinnen und Schiiler

Kompetenzerwartungen am Ende
der Klasse 4

Die Schilerinnen und Schiler
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setzen Strategien zur ldeenfindung ein (Entwicklung von Ideen und Wissen im Aus-
tausch mit anderen, Recherche in Kinder(-sach-)bichern, Bilder oder Spiele als Im-
pulse, Internetrecherche, Modelltexte),

setzen Strategien zur Textplanung ein (Klaren von Schreibziel, Schreibsituation, Ad-
ressatenbezug und Textsorte, Nutzung von Strukturierungs- und Planungshilfen),

verfassen Texte strategiegeleitet (Mutzung von Planungsnotizen sowie sprachlichen
Mustern und Modelltexten, freie und nach Vorgaben verfasste Texte),

iberarbeiten eigene und fremde Texte strategiegeleitet {mithilfe von Leitfragen und
Kriterien, Wirkung auf andere testen, ldentifikation gelungener und weniger gelun-
gener Textstellen, Uberarbeitung hinsichtlich Schreibziel, Inhalt, Wirkung und
sprachformaler Korrektheit),

begriinden die Auswahl von Schreibstrategien beim Verfassen eigener Texte,

beraten Giber die Wirkung ihrer Textentwirfe auf der Grundlage von Schreibknterien
(u. a. in Schreibkonferenzen),

gestalten Texte fur die Endfassung einer (digitalen) Veraffentlichung/Prasentation,

verfassen Texte mit verschiedenen Textfunktionen und individuell bedeutsame
Texte,

schreiben freie Texte zu eigenen Interessen und Erlebnissen sowie zum Ausdruck
eigener Gefilhle und Gedanken.

Rechtschreibstrategien nutzen und richtig schreiben

Kompetenzerwartungen am Ende Kompetenzerwartungen am Ende
der Schuleingangsphase der Klasse 4
Die Schilerinnen und Schiler Die Schalerinnen und Schiler

beherrschen sicher das Lautprinzip e« schreiben Texte unter Beriicksichii-

der deutschen Crthographie, gung der erarbeiteten Prinzipien der
deutschen Orthographie (bezogen auf
Wortbildung, Grof- und Kleinschrei-
bung, Zeichensetzung),
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» schreiben mithilfe von Rechtschreibstrategien (silbierendes Sprechen, Verlangem,

+ untersuchen Warter des Rechtschreibwortschatzes und identifizieren anhand proto-

« finden auf Grundlage des Alphabets e identifizieren sprachliche Zweifelsfalle

« (berprifen und bearbeiten angeleitet ausgewahlte orthografische Fehlerschwer-

Ableiten, Waorter zerlegen, Nachschlagen, Ausnahmeschreibung merken),

typischer Beispiele die Grundprinzipien der deutschen Orthographie,

Warter in Warterverzeichnissen, und setzen gezielt Warterbuch oder di-
gitale Rechtschreibhilfen zur Klarung
ein

1

punkte.

Verbindliche Absprachen zur Leistungsiiberpriifung in dem Bereich ,,Uber
Schreibfiahigkeiten verfiigen“

Aussagen Uber die Kompetenzerreichung im Bereich ,Uber Schreibfertigkeiten verfligen®
werden als schriftlicher Kommentar unter ausgewahlten schriftlichen Arbeiten notiert.

In der Schuleingangsphase erfolgt zuséatzlich eine Aussage Uber die Kompetenzerreichung
im Rahmen des Zeugnisses.

Verbindliche Absprachen zur Leistungsiiberpriifung in dem Bereich ,,Schreibstrategien
nutzen und Texte verfassen®:

Die Uberpriifung dieser Kompetenzen erfolgt in den Klassen 1-4.

Die LernzielUberprifungen werden gemeinsam im Jahrgang entwickelt.

Es werden jeweils zwei schriftliche Arbeiten im Halbjahr in den Jahrgangsstufen

drei und vier geschrieben.

Im Unterricht werden zu jeder Textproduktion transparente Schreibkriterien erarbeitet.

Die Kinder erhalten im Unterricht die Mdglichkeit zur Ubung und Umsetzung dieser
Kriterien.

Nur die Schreibkriterien werden tberprift, die im Unterricht Lerninhalt waren.

Die Benotung erfolgt nach dem Bewertungsschliissel.

Grundlagen fiir die Note im Bereich ,,Schreibstrategien nutzen und Texte verfassen“ sind
auBBerdem ,,Sonstige Leistungen im Unterricht*:

Beobachtungen zu schriftlichen Leistungen (Textproduktionen im Unterricht)
Durchsicht der Fachhefte

Werkstatt- und Themenmappen

Hausaufgaben

Schreibkonferenz

Lapbooks

Abschlussmappe Klasse 4

Nutzung von Strukturierungs- und Planungshilfen

Die Note fur den Bereich ,Schreibstrategien nutzen und Texte verfassen” setzt sich zu 50%

aus den Noten der Lernzielkontrollen sowie 50% der ,Sonstigen Leistungen im Unterricht*
zusammen.
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e Die Teilnote ,Schreibstrategien nutzen und Texte verfassen® geht zu 70% in die Note
Sprachgebrauch ein.

o Die Note im Bereich Sprachgebrauch geht zu 33% in die Gesamtnote Deutsch ein.
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Bereich: Rechtschreibstrategien nutzen und richtig schreiben

Schilerinnen und Schiler lernen das Schreiben und Rechtschreiben in einem eigenaktiven, durch
Beispiel, Reflexion und Anleitung unterstitzten Prozess. In Auseinandersetzung mit gesprochener und
geschriebener Sprache erwerben sie Rechtschreibstrategien Sie entdecken Muster und Regelungen
und lernen zunehmend, orthographische Regelungen zu bericksichtigen.

Rechtschreibstrategien nutzen und richtig schreiben

Kompetenzerwartungen am Ende Kompetenzerwartungen am Ende
der Schuleingangsphase der Klasse 4
Die Schilerninnen und Schiler Die Schilerinnen und Schiiler

beherrschen sicher das Lautprinzip e« schreiben Texte unter Bericksichti-

der deutschen Orthographie, gung der erarbeiteten Prinzipien der
deutschen Orthographie (bezogen auf
Wortbildung, Grolk- und Kleinschrei-
bung, Zeichensetzung),

schreiben mithilfe von Rechtschreibstrategien (silbierendes Sprechen, Verlangern,
Ableiten, Warter zerlegen, Nachschlagen, Ausnahmeschreibung merken),

untersuchen Warter des Rechtschreibwortschatzes und identifizieren anhand proto-
typischer Beispiele die Grundprinzipien der deutschen Orthographie,

finden auf Grundlage des Alphabets < identifizieren sprachliche Zweifelsfalle

Warter in Worterverzeichnissen, und setzen gezielt Wérterbuch oder di-
gitale Rechtschreibhilfen zur Klarung
ein,

iiberprifen und bearbeiten angeleitet ausgewdhlte orthografische Fehlerschwer-
punkte.

Rechtschreibwortschatz

»Rechtschreibstrategien nutzen und richtig schreiben”

Grundlage fur einen systematischen Rechtschreibunterricht soll ein Rechtschreibwortschatz
sein, dessen enthaltene Worter alle grundschulrelevanten Rechtschreibphdnomene abbildet.
Dieser Wortschatz ist aus zwei Teilen aufgebaut, damit er sowohl fir das Rechtschreiblernen
als auch fur den individuellen Sprachgebrauch der Kinder von Bedeutung ist:

Teil 1:
Ein vorgegebener gemeinsamer Grundwortschatz aus 533 Woértern:
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e 422 sogenannte ,Nachdenkworter, die uUberwiegend die vier wichtigsten Prinzipien
unserer Rechtschreibung abbilden.

o 111 haufig gebrauchte Merkwdrter und haufig falsch geschriebene Woarter
Teil 2:

Einen individuellen Wortschatz aus 200-300 Wéoértern, der sich aus der Arbeit in der Klasse
ergeben soll.

Alle Texte der Kinder kdnnen zum Aufbau des individuellen Grundwortschatzes genutzt
werden. Diese Warter werden mit einer Lernkartei geubt.

Lernzielkontrollen werden nicht ausschlief3lich zur Kontrolle eingesetzt, sondern auch in
ihren Funktionen als Diagnose- und Ubungsverfahren genutzt. Sie sind nur dann
sinnvoll, wenn sie in eine Vor- und Nacharbeit eingebunden sind.

Rechtschreibboxen stehen den Kindern zur Verfiigung, in denen Ubungen zu allen
denkbaren Fehlertypen — systematisch aufbereitet — vorhanden sind. So kann den
Kindern mit Hilfe einer Ubersicht Uber samtliche Ubungen genau Ubung angeboten
werden, mit der sie eigenstdndig an ihren jeweiligen Rechtschreibschwerpunkten
arbeiten kénnen.

Das Rechtschreibtraining auf der Grundlage individueller Fehlertypen fordert die
Fehlersensibilitat der Kinder. So sollten sie spater in der Lage sein, Worterbuch oder
Duden zielgerichtet einzusetzen.

In allen Klassen wird nach der Fresch-Methode gearbeitet.
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P
Unsere Rechtschreibtipps Ef e

Grof oder klein?
Grol} schreibe ich Nomen und Satzanfiinge. Nomen erkenne
ich an ihrem Artikel oder an der Mehrzahl:

der Hund - die Hunde, ein Haus - viele Hauser

Schwingen
Bei vielen Wartern hilft deutliches Sprechen und Schwingen.
Jede Silbe hat einen Vokal: To-ma-te

Verlangern

Bei manchen Wartern kann ich nicht alle Buchstaben gut
hiiren. Wenn ich mir nicht sicher bin, ob ich b oder p, d oder t,
g oder k schreiben muss, dann verliingere ich das Wort. Auch
ein stummes h kann ich so hren:

Hunfll - Hunde, klul] - kliiger, er kiellt - wir kleben, er siellt - sehen

Ableiten

Viele Worter mit @ oder du haben verwandte Wérter mit a
oder au. Wenn ich die Wérter ableite, finde ich heraus, ob ich
sie mit & oder e, du oder eu schreibe:

Héuser kommt von Haus, Aste kommt von Ast,
traumen kommt von Trgum

Merken

Manche Worter muss ich mir gut merken, weil sie eine
Merkstelle haben, fiir die es keinen Trick gibt:

Vater, StraBe, Zahn, fleifig, Boot, Mathe
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Verbindliche Absprachen zur Leistungsbewertung

In den schriftlichen Arbeiten kénnen auch getibte Teilfahigkeiten gefordert werden wie
Nachdenkaufgaben oder Korrekturaufgaben zum Rechtschreiben.

Fachbezogene Bewertungskriterien sind

beim Rechtschreiben die Feststellung, an welcher Stelle auf dem Weg zur
normgerechten Schreibung die Schulerin/der Schiler steht; Grundlage sind die eigenen
Texte der Schulerinnen und Schiiler in allen Féachern.

Das Kollegium der Grundschule Nathrather Stral3e legt fest, nach welchen Kriterien eine
Uberprifung der Rechtschreibkompetenzen erfolgen soll.

Vorschlage zur Umsetzung

Grundlage Grundwortschatz

Einiben der Fresch-Methoden

RegelmaRige Rechtschreibreflexionsgesprache fihren (z.B. Wort des Tages, Satz des
Tages)

Der Bereich ,Rechtschreiben® wird integrativ im Lernbereich Deutsch bearbeitet.
RegelmaRiges Uben der Worter, der Rechtschreibregelungen und grammatikalischer
Regelungen in differenzierter Form.

Kontinuierliches Uben an digitalen Endgeraten.

Vorschlage zur Planung, Durchfihrung und Bewertung von Rechtschreiblibungen

Jede Lernzielkontrolle sollte immer aus mindestens drei verschiedenen Aufgabenformaten
bestehen. Die Aufgabenformate muissen die unterschiedlichen Anforderungsbereiche (60% I,
30% Il und 10% IlI) abdecken.

Die Handreichung ,Hinweise und Materialien fur einen systematischen Rechtschreibunterricht
in der Primarstufe in NRW* des Ministeriums fir Schule und Bildung des Landes Nordrhein-
Westfalens dient als Grundlage fir den Rechtschreibunterricht.

Folgende Inhalte sind mégliche Varianten:

VVYVY VV VVVVVVVY

Rechtschreibung mit Fresch-Strategien begrinden

Abschreibtext

Abschreiben: alles ist klein

Abschreiben: alles ist grof3

Wortschlangen abtrennen

Laufdiktat/ Schleichdiktat

Luckentext

freies Aufschreiben von einer vorgegebenen Mindestanzahl von Wdortern aus einem
besprochenen Themengebiet mit dazu gelibtem Wortmaterial

Worter nach dem ABC sortieren

vorgegebene Warter aus dem Worterbuch heraussuchen, Seitenzahl aufschreiben lassen,
dabei auch Wortableitungen benutzen

Redezeichen/ Satzzeichen setzen

Fehlersatze/ Fehlertexte

Silbentrennung

Bei Ubungen zur Rechtschreibung und Schreiben eigener Texte wird immer ein Worterbuch
und/oder digitale Tools zugelassen.
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Kriterien flr die Bewertung von Lernzielkontrollen

Jede Lernzielkontrolle sollte immer aus mindestens drei verschiedenen Aufgabenformaten
bestehen. Die Aufgabenformate missen die unterschiedlichen Anforderungsbereiche (60% I,
30% Il und 10% IIl) abdecken.

Grad der Erreichung der Kompetenzen (Lehrplan)

Verbindliche Absprachen zur Festsetzung der Fachnote im Bereich ,,Rechtschreibstrategien
nutzen und richtig Schreiben®:

Folgende Absprachen wurden getroffen:

In allen Jahrgangsstufen werden Lernzielkontrollen gemeinsam im Jahrgang entwickelt.

Es werden jeweils zwei Rechtschreibuberprifungen im Halbjahr in den 2.-4. Klassen
geschrieben.

Die Benotung der Lernzielkontrollen erfolgt anhand des Bewertungsschliissels.

Grundlagen fiir die Note Rechtschreiben sind auBerdem ,,Sonstige Leistungen im Unterricht“:

das Umsetzen der erlernten Rechtschreibregeln- und -strategien beim Verfassen eigener Texte
Uberarbeitung eigener Texte mit dem (digitalen) Wérterbuch sowie durch Anwendung der
Rechtschreibstrategie

Beitrage in Rechtschreibreflexionsgesprachen

Die Ergebnisse der Lernzielkontrollen flie3en zu 30% in die Note Rechtschreiben ein.

Die Qualitat der ,Sonstigen Leistungen im Unterricht” flieBt zu 70 % in die Note
Rechtschreiben ein.

Die Note im Bereich Rechtschreiben geht zu 33% in die Gesamtnote Deutsch ein.
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Bereich: Lesen — mit Texten und Medien umgehen

Uber Lesefihigkeiten verfiigen

Kompetenzerwartungen am Ende
der Schuleingangsphase

Die Schilerinnen und Schiler

Kompetenzerwartungen am Ende
der Klasse 4

Die Schilerinnen und Schiiler

s |dentifizieren haufig wiederkehrende
Morpheme (u. a. ver-, vor-, nach- als
Prafixe, bekannte Stamm-Morpheme)
und Silben auf einen Blick,

« dentifizieren vertraute Worter auf ei-
nen Blick (Sichtwortschatz),

+ erlesen Texte durch die ldentifikation
von Wartern und Satzen,

+ erlesen Texte in kooperativen Verfah-
ren (u. a. Lautlese-Tandem),

s identifizieren Einzelinformationen in Texten bzw. Textabschnitten,
+ verknipfen Informationen in Texten bzw. Textabschnitten (lokale Koharenz),
» entwickeln ein Gesamtverstandnis des Textes (globale Koharenz),

s begriinden eigene Positionen zum Text und seinen Aussagen,

+ |esen einfache Texte.

+ lesen auch komplexere Texte flissig.
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Lesestrategien nutzen

Kompetenzerwartungen am Ende
der Schuleingangsphase

Die Schilerinnen und Schiiler

Kompetenzerwartungen am Ende
der Klasse 4

Die Schilerinnen und Schiler

+ wenden Strategien zum Aufbau einer Leseerwartung an (Vorwissen zum Thema des
Textes und zur Textart aktivieren, ein Leseziel setzen, Uberschrift und Bilder beach-

ten, Vermutungen formulieren),

+ wenden Strategien zur TexterschlieBung an (unbekannte Warter kldren, optische
Markierungen nutzen, Sinnabschnitte eintellen und benennen, Wichtiges unterstrei-
chen, Notizen machen, Informationen sortieren, passende Strukturhilfen nutzen),

+ wenden Strategien zur Vertiefung des Textverstandnisses an (wiederholendes Le-
sen, zusammenfassen, visualisieren, Austausch mit anderen Ober das Gelesene,
Abgleich mit den Leseerwartungen und dem Leseziel),

* begriinden die Auswahl von Lesestrategien fur ihr Textverstehen,

* begriinden ihr Nichtverstehen anhand des Textes.

Sich mit Texten und Medien auseinandersetzen

Kompetenzerwartungen am Ende
der Schuleingangsphase

Die Schilerinnen und Schiler

Kompetenzerwartungen am Ende
der Klasse 4

Die Schilerinnen und Schiler

+ |esen Texte der Kinderliteratur (u. a. erzdhlende Texte, Bilderbiicher, Ganzschriften)

und beschreiben ihre Leseeindriicke,

» beschreiben Figuren und Handlungs-
verlauf von kurzen lteranschen Tex-
ten,

+ erldautern Gedanken und Gefihle lite-
rarischer Figuren,

+« untersuchen erzahlerische Elemente
(Handlungsschritte, Figuren und -be-
Zziehungen) in literarischen Texten und
nehmen Stellung zum Dargestellten,

* nehmen zu Figuren und deren Verhal-
ten Stellung,
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aultern Gedanken und Gefihle zu
Texten,

formuliersn die eigene Lesart von Tex-
ten und vergleichen sie mit den Lesar-
ten anderer,

verfassen Texte produktionsorientiert zu literarischen Vorlagen in Hinblick auf die
inhaltliche, sprachliche und mediale Gestaltung (Veranderung, Weiterschreiben, Pa-

ralleltext),

untersuchen typische Elements von
kontinuiedichen wund diskontinuierli-
chen Sachtexten,

ermitteln Informationsn und Daten aus
digitalen Medien,

lezen Hyperexte und einfache interak-
tive Informationen.

untersuchen die Strukiur von kontinu-
iedichen und diskontinuierichen
Sachtexten (u.a. Tabellen, Bilder,
Text-Bild-Kombinationen),

unterscheiden grundlegende Funkiio-
nen von Sachtexten (u. a. informieren,
argumentieren, werben),

ermitizln Informationen und Daten aus
digitalen Quellen und nutzen sie fir ei-
genes Produkte,

fihren einfache — auch digitale — Re-
cherchen (Suchmaschinen fir Kinder)
durch,

identifizieren angeleitet Intemet-Kom-
munikation als potenziell Sffentliche
Kommunikation und schitzen Konse-
quenzen fir sich und anderes ein,

untersuchen angelsitet die Qualitit
verschiedener allersgemaler anaks-
ger und digitaler Informationsquellen
und bewerien diese (Autorn/iutor,
Ausgewogenheit, Informationsgehalt,
Belege),

setzen analoge und digitale Medien
zur Organisation von Lernprozessen
und zur Deokumentation und Prasenta-
tion von Arbeitsergebnissen ein.

Uber Leseerfahrungen verfiigen

Kompetenzerwartungen am Ende
der Schuleingangsphase

Die Schilerinnen und Schiler

Kompetenzerwartungen am Ende
der Klasse 4

Die Schilerinnen und Schiler
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wahlen Bilcher und andere Medien
interessenbezogen aus und
orientieren sich in einer Bicherei und
auf Internetseiten fir Kinder,

wahlen begriindet Bacher und andere
Medien interessenbezogen aus und
orientieren sich in einer Bacherei und
auf Intermetseiten fir Kinder und be-
grinden ihre Auswahl,

unterscheiden angeleitet literarische
Texte und Sachtexte,

unterscheiden literansche Texte und
Sachtexte in unterschiedlichen media-
len Erscheinungsformen,

unterscheiden verschiedene literari-
sche Texte (u. a. Erzahltexte, lyrische
und dialogische Texte, Filme, Hor-
spiele),

identifizieren literarische Texte (u. a. Bilderbuch, Liedtext, Lyrik) als asthetische
Textform mit ihren sprachlichen und klanglichen Besonderheiten und beschreiben

thre Wirkung,

lesen — auch aktuelle — Kinderliteratur (u. a. erzahlende Texte, Bilderbicher, Ganz-
schriften) und beschreiben ihre Leseeindriicke,

beschreiben ihre eigenen Leseerfahrungen mit analogen und digitalen Werkzeugen
(u. a. Lesekiste, roter Faden, Lesetagebuch, Buchvorstellung).

Inhalte priasentieren

Kompetenzerwartungen am Ende
der Schuleingangsphase

Die Schilerinnen und Schiler

Kompetenzerwartungen am Ende
der Klasse 4

Die Schilerinnen und Schiler

unterscheiden verschiedene analoge
und digitale Werkzeuge zur Prasenta-
tion und stellen damit einfache Medi-
enprodukte her.

wahlen fir die Erstellung eigener Me-
dienprodukte analoge und digitale
Werkzeuge zur Prasentation sowie
passende Gestaltungsmittel begriin-
det aus.

Die Leseférderung wird durch folgende Angebote des Schulalltags verwirklicht:

Freie Lesezeiten
Leseprojekte
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Lesetageblcher

e Autorenlesungen

o Vorlesen in den Frihstiickspausen
e jahrliche Blchereibesuche

e Klassenbichereien

e Leseheften

e Antolin

Lesekompetenzstufen
1. Lesekompetenzstufe

Betrifft die Wiedergabe einzelner Informationen, die dem Text direkt zu entnehmen sind. Das
sind z.B. Zahlen, Namen und Geschehnisse, die im Text genannt werden.

::> Informationen ermitteln

2. Lesekompetenzstufe
Betrifft die Wiedergabe weitgehender Informationen, die dem Text indirekt zu enthehmen sind.
Sinnzusammenhange werden erfasst.

weitergehende Informationen ermitteln

ll

3. Lesekompetenzstufe

Betrifft die Interpretation und die Schlussfolgerungen sowie deren Begriindung aus dem Text
heraus. Es wird eine eigene Meinung gebildet und begriindet, ein tieferer Sinn entnommen und
wiedergegeben. Das Gelesene wird mit eigenen Gedanken verknipft.

:> Textbezogenes Interpretieren

¢ Die Inhalte der Lernzielkontrollen werden im Team entwickelt.

e In den Klassen 2-4 werden im Halbjahr jeweils zwei Lesetests durchgefiihrt, wobei
verschiedene Textsorten Beriicksichtigung finden.

e Die Uberprifungen in den Lernzielkontrollen missen sich an den vorgegebenen
Kompetenzerwartungen und an den Anforderungsbereichen orientieren.

Verbindliche Absprachen zur Festsetzung der Fachnote im Lesen:

Die Fachnote Lesen bezieht sich auf die im Lehrplan geforderten Kompetenzerwartungen.
Die Bewertung der Lesetests flie3t zu 30 % in die Note Lesen ein.
Die ubrigen Leistungen im Bereich ,Lesen — mit Texten und Medien Umgehen® fliel3t zu
70 % in die Note Lesen ein.

Die Note im Bereich Lesen geht zu 33% in die Gesamtnote Deutsch ein.
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Mathematik

Unsere Arbeit orientiert sich am ,,Lehrplan Mathematik Grundschule® von 2008.

Angelehnt an die zentralen Leitideen des Mathematikunterrichts legen wir u.a. besonderen Wert
auf das beziehungsreiche Uben, den Einsatz ergiebiger Aufgaben und die Anwendungs- und
Strukturorientierung.

Unverzichtbar fir den Erwerb mathematischer Bildung der Kinder sind vier
prozessbezogene Kompetenzen:

o Problemltsen /kreativ sein )
(z.B. durch Erschlielen von Aufgabenstellung und Ubertragen von Vorgehensweisen
auf andere Sachverhalte, Variieren etc.).

e Modellieren
(z.B. durch Erfassen von Informationen aus Sachaufgaben und Unterscheiden zwischen
relevanten und nicht relevanten Informationen etc.).

e Argumentieren
(z.B. durch Testen von Vermutungen und Erklaren und Begriinden von Beziehungen
und GesetzmaRigkeiten etc.)

e Darstellen/Kommunizieren
(z.B. durch Dokumentieren und Prasentieren der Arbeitsergebnisse und
Lernerfahrungen etc.).

Die prozessbezogenen Kompetenzen werden erganzt durch vier inhaltsbezogene
Kompetenzen in den Bereichen:

Zahlen und Operationen

Raum und Form

Grolien und Messen

Daten, Haufigkeiten, Wahrscheinlichkeiten

Die prozess- und inhaltsorientierten Kompetenzen, insgesamt acht Bereiche des Faches
Mathematik, greifen ineinander und machen in ihrem Zusammenspiel gemeinsam die
fachbezogenen Kompetenzen der Schiiler/innen aus.

Unsere schuleigenen Arbeitsplane fiur das Fach Mathematik spiegeln die Verzahnung von
prozess- und inhaltsorientierten Kompetenzen wieder und  konkretisieren  die
Kompetenzerwartungen am Ende der Schuleingangsphase und am Ende der Klasse 4.

Die Schuler/innen erwerben Kompetenzen in der Auseinandersetzung mit Aufgaben in
drei unterschiedlichen Anforderungsbereichen.

Leitideen der Leistungsférderung sind:

e Der Anforderungsbereich |1 umfasst das Grundwissen und die Fahigkeit zu
reproduzieren.

e Im Anforderungsbereich 1l kénnen Kinder Zusammenhange erkennen und nutzen,
Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten miteinander verknipfen.

e Im Anforderungsbereich Il durchschauen die Schiler/innen Strukturen, entwickeln
Strategien, beurteilen, finden eigene Losungen, kénnen interpretieren und werten. Die
Forderung und die adaquate Bewertung von Leistung sind von zentraler Bedeutung.
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Weiterhin wird angestrebt:

die kontinuierliche Riickmeldung an die Schiler/innen,
regelmafige Anregungen zum zielgerichteten Weiterlernen,
das Verstandnis von Fehlern als Teil des Lernprozesses und
die regelmaRige Reflexion des Unterrichts.

Daraus leitet sich die individuelle Férderung der Kinder ab.

Grundgedanken der Leistungsbewertung sind:

die Zieltransparenz, d.h. den Kindern sollen die Bewertungskriterien vorab bekannt sein.
Sie sollen wissen, was sie lernen sollen und was sie am Ende kdonnen sollen.

die Orientierung an den Kompetenzerwartungen
die Einbeziehung aller im Unterricht erbrachten Leistungen.

Alle Dokumentationsformen sind Grundlage fir die Elternberatung.

Verbindliche Absprachen zur Leistungsbewertung

Schriftliche Arbeiten werden im Jahrgangsteam gemeinsam konzipiert und in einem
Ordner fir alle einsehbar abgeheftet.

Es werden damit komplexe fachbezogene Kompetenzen uberprift. Die Verbindung von
prozess- und inhaltsbezogenen Erwartungen muss hergestellt sein.

Bei der Konzeption sollen die drei Anforderungsbereiche bertcksichtigt werden:
ca. 60% der Arbeit ist dem Anforderungsbereich | zuzuordnen,
ca. 40% der Arbeit den Anforderungsbereichen Il und Iil.

Grundlage fur die Konzeption der schriftlichen Arbeiten sind die im Lehrerband unseres
Mathematikbuches ,Welt der Zahl* abgedruckten Lernzielkontrollen. Diese werden im
Team entsprechend Uberarbeitet und neu gestaltet.

Die Benotung der Lernzielkontrollen erfolgt durch Punkteverteilung, die im Team
abgesprochen wird.

-Die Note ,ausreichend” wird gegeben, wenn 50% der Gesamtpunktzahl erreicht wird.
-Die anderen Noten werden nach Absprache gestaffelt.

In den Klassen 2, 3 und 4 werden pro Halbjahr mindestens drei schriftliche Arbeiten
geschrieben.

Verbindliche Absprachen zur Festsetzung der Fachnote Mathematik

Sonstige Leistungen:

Themenhefte
Schnellrechentests
Forscherhefte
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¢ Hausaufgaben
e Lerntagebuch

Mundliche Leistungen:

erkennbares Interesse
aktive mindliche Mitarbeit
Qualitat der Antworten
Sicherheit beim Kopfrechnen

3./4. Schuljahr zusatzlich:

e mit Worten zu argumentieren

e Beziehungen und GesetzmaRigkeiten begrinden
Arbeitsergebnisse prasentieren.

e Die Note ,sehr gut® wird erteilt, wenn das Kind die meisten aller Schwerpunkte erreicht
hat.

¢ Die Note ,ausreichend“ wird erteilt, wenn das Kind die Kompetenzen in Ansatzen erreicht
hat.

¢ Die Note ,mangelhaft® wird erteilt, wenn das Kind kaum eine Kompetenz erworben hat.

¢ Bei Kindern mit Dyskalkulie ist der individuelle Lernzuwachs zu bertcksichtigen.

Die Gesamtnote Mathematik setzt sich zusammen aus:
33% Ergebnisse der Lernzielkontrollen
33% Miindliche Leistungen

33% Sonstige Leistungen

Zur Grundkonzeption unseres Mathematikbuches ,,Welt der Zahl*

Im Laufe der vier Grundschuljahre erwerben die Kinder

elementare mathematische Kompetenzen
Grundkenntnisse Uber Zahlen, Grof3en und Formen
Fertigkeiten zur LOsung mathematischer Probleme und
positive Einstellungen zum mathematischen Arbeiten

Rechnen ist die wichtigste mathematische Fertigkeit. Am Ende der Grundschulzeit sollen alle
Kinder die vier Grundrechenarten mindlich und schriftlich sicher und geléufig ausfiihren und
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anwenden kénnen. Darlber hinaus missen sie einen Grundbestand an standig verfligbaren
Kenntnissen Uber Zahlen, Formen und GroRRen erwerben, und sie missen erfahren, dass sie
etwas kdnnen, indem sie Moglichkeiten der Selbstkontrolle erarbeiten.

Durch die schrittweise Erweiterung des Zahlenraumes ergibt sich ein spiraliger Aufbau, d.h.
bestimmte Lerninhalte kehren in jedem Schuljahr erweitert wieder.

e o o |-~ o e o o o

e 6 o o o o o o o o o o o o o (O

Einsicht in den dekadischen Aufbau unseres Zahlensystems (Vorganger/Nachfolger)
Fertigkeiten in den vier Grundrechenarten

geometrische Grundformen

Rechnen mit Geld, Vergleichen und Messen von Langen, Uhrzeiten ablesen und einstellen,
Zeitspannen

Text-/Sachaufgaben

. und 2. Schuljahr

vorhandenes Zahlenwissen situationsbezogen gebrauchen,

Zahlen von 0 bis 100 kennenlernen und darstellen, sowie richtig schreiben, zerlegen,
Rechenoperationen Addieren und Subtrahieren, plus und gleich sowie minus verstehen und
richtig anwenden,

Zahlenreihe als Ordnungszahlen verwenden,

GesetzmalBigkeiten erkennen und als Rechenhilfe nutzen (Tausch- und Umkehraufgabe),
Kleiner-/GroRer-Zeichen richtig deuten und verwenden, Unterschiede zweier Zahlen
angeben,

Addieren und Subtrahieren mit Uberschreiten des Zehners,

Verdoppeln und Halbieren, gerade und ungerade Zahlen,

Malnehmen und Aufteilen, Kommutativgesetz der Multiplikation,

Einmaleins-Reihen, Verwandtschaften zwischen verschiedenen Reihen,

gedachtnismaRige Beherrschung des Einmaleins anbahnen,

Tauschgesetz der Multiplikation.

.und 4. Schuljahr

Addieren, Subtrahieren, Multiplizieren und Dividieren im Zahlenraum bis 1000000,
Uberschlag beim Addieren,

Zehnereinmaleins,

Schatzen von groRen Zahlen,

Schriftliche Addition und Subtraktion mit Probe,

Multiplizieren von Zehner-Einer-Zahlen,

Dividieren ohne Rest,

Vorganger/Nachfolger,

schriftliche Multiplikation (bis zu 2- und 3-stelligen Zahlen),

schriftliche Division mit Uberschlag und Probe,

Einsichten in geometrische Operationen,

Mengen und Preise miteinander vergleichen,

kleine und grol3e Ldngenmalde, Zeitangaben und Zeitmalie, Gewichtsmalie, Raummal Liter,
Schaubilder und Tabellen lesen, auswerten und aufstellen,

Umgang mit Daten, Haufigkeiten und Wahrscheinlichkeiten

Die Ubersicht der Arbeitspline kann dem Ordner ,, Arbeitspldne/Mathematik“ entnommen
werden.
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Sachunterricht

Unsere Arbeit orientiert sich am ,Lehrplan Sachunterricht Grundschule” von 2008.

Aufgaben und Ziele des Faches Sachunterricht

Zentrales Ziel des Sachunterrichts ist, die Schilerinnen und Schiler bei der Entwicklung von
Kompetenzen zu unterstitzen, die sie befahigen sich in ihrer Lebenswelt zurechtzufinden, sie

zu erschlief3en, sie zu verstehen und sie verantwortungsbewusst zu gestalten.

Der Sachunterricht fordert durch die sachunterrichtlichen Fragestellungen und die Erarbeitung
in Zusammenhangen bei den Schilerinnen und Schilern

. die Achtung vor der Wirde des Menschen,

. den verantwortungsvollen Umgang mit der nattirlichen und gestalteten Lebenswelt und
ihren Ressourcen,

. die Solidaritat mit und in der sozialen Gemeinschaft,
eine kritisch-konstruktive Haltung zu Naturwissenschaften und Technik,

. das Bewusstsein fir die Bedeutung von Kultur und Geschichte und fir die damit

verbundenen Werte und sozialen Orientierungen.

Somit leistet der Sachunterricht einen wesentlichen Beitrag zur Identitats- und
Personlichkeitsentwicklung (Ubernahme von Verantwortung, aktive Teilnahme an der
Gestaltung der Lebenswirklichkeit)

Zudem werden durch den Sachunterricht tragfahige Grundlagen fir weiterfilhrendes Lernen
geschaffen. Inhalte und Verfahren orientieren sich dabei an unterschiedlichen
Bezugsdisziplinen und beriicksichtigen diese in elementarer Form.

Lernen und Lehren

Die Schilerinnen und Schuler erfahren durch die unterschiedlichen Unterrichts- Arrangements,
wie man erfolgreich Sachbereiche der eigenen Lebenswelt erkunden, erforschen, gemeinsam
planen und bearbeiten kann. Dabei werden insbesondere bereits vorhandene Vorstellungen,
Erfahrungen, Deutungsmuster und Handlungsmdglichkeiten genutzt, erweitert und so
ausgebaut, dass sie nachvollziehbar, sachgerecht und Uberprifbar sind. Erreicht werden soll
dieses u.a. durch Originalbegegnungen (z.B. Jugendfarm, Museum fir Frihindustrialisierung,
Fahrt nach Uedem, Zooschule, Station fir Natur und Umwelt, Waldp&dagogisches Zentrum
usw.) und anregende Lernarrangements (CVK- Kasten, Werkraum).

Die Kinder lernen dadurch unterschiedliche methodische Zugénge zu den einzelnen Bereichen
des Sachunterrichts. Sie werden dabei zunehmend angeleitet, ihre eigenen Lernergebnisse zu
dokumentieren, sie anderen zu erklaren und sie gemeinsam kritisch zu reflektieren. Vorhandene
Medien werden dabei fir den Erwerb von Informationen, zur Veranschaulichung und
Prasentation der Ergebnisse genutzt.

Bereiche und Schwerpunkte
Die hier dargestellten Schwerpunkte sind verbindlich:

Natur und Leben

Technik und Arbeitswelt
Raum, Umwelt und Mobilitat
Mensch und Gemeinschaft
Zeit und Kultur
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Kompetenzen

Im SU erwerben die Schuler und Schulerinnen grundlegende Kompetenzen. Diese unterteilen
sich in inhaltsbezogene und prozessbezogene Kompetenzbereiche. Die inhaltlichen
Kompetenzen orientieren sich an Bereich Natur, Gesellschaft, Technik, Raum und Zeit.

Zu den prozessbezogenen Kompetenzen gehoren die Bereiche:

- Lernstrategie ( Sachkompetenz)
- Erkenntnisgewinnung  ( Methodenkompetenz)
- Kommunikation ( Sozialkompetenz)

- Urteilen und Handeln ( Selbstkompetenz)

Alle Kompetenzen sind eng miteinander verknipft und entwickeln sich aus dem Vorhandensein
von Qualifikationen. Dazu gehoren grundlegende fachspezifische Kenntnisse und Fertigkeiten,
Arbeitsweisen und Elementarmethodik (Beobachten, Experimentieren, Konstruieren,
Recherchieren, Prasentieren) und auch deren Uberprufungsmaoglichkeit.

Die Kompetenzerwartungen am Ende der Schuleingangsphase und am Ende der Klasse 4
werden im ,Lehrplan Sachunterricht Grundschule", sowie in dem Arbeitsplan der Grundschule
Nathrather Stra3e flir das Fach Sachunterricht detailliert dargestellit.

Leistungsbewertung

Die Leistungsbewertung orientiert sich inhaltich an den im Lehrplan beschriebenen
Kompetenzerwartungen am Ende der Schuleingangsphase und am Ende von Klasse 4. Unsere
schuleigenen  Arbeitsplane fir das Fach  Sachunterricht  konkretisieren diese
Kompetenzerwartungen.

Grundlage der Leistungsbewertung im Fach Sachunterricht sind alle von den Schilern
erbrachten Leistungen. Beachtung finden dabei die muindlichen, die schriftlichen und die
sonstigen Leistungen. Als Leistungen werden nicht nur Ergebnisse, sondern auch der
Lernprozess, Anstrengungen und Lernfortschritte bewertet.

Die Gesamtnote Sachunterricht setzt sich zusammen aus
Mindliche Leistungen ( ca. 33 %)

. Aktive mindliche Mitarbeit

o Mundliches Erortern, Vergleichen und Bewerten von Sachverhalten
o Sachgemalie Anwendung von Fachbegriffen

° Prasentieren von Unterrichtsergebnissen

o Anfertigen von Referaten

Schriftliche Leistungen ( ca. 33 %)

Am Ende einer Unterrichtsreine werden schriftiche Darstellungen und Dokumentationen
bewertet.

Zum Beispiel:

e Heftfihrung

e Forscherheft

e Lerntagebuch

e Anfertigung von Tabellen, Zeichnungen, Plakaten und Karten
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e Werkstatten
e Lernzielkontrolle

Sonstige Leistungen ( ca. 33%)

e Planen, Aufbauen und Durchflihren von Versuchen
e Problemlésen

e Anlegen von Sammlungen und Ausstellungen

e Nutzung von Werkzeugen und Messinstrumenten
e Bauen von Modellen

¢ Eigeninitiatives Arbeiten

o Erkennbares Interesse

e Mitbringen von Materialien (z.B. Thementisch)

Die iiberarbeiteten Arbeitspldne fiir das Fach Sachunterricht“ und kénnen im Ordner
»Arbeitsplane/Sachunterricht” eingesehen werden.
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Englisch

Aufgaben und Ziele des Fachs Englisch:

Zentrales Ziel des Englischunterrichts ist es, die sprachliche und kulturelle Handlungsfahigkeit
der Schilerinnen und Schiler zu erweitern.

Dies soll mit Hilfe folgender Aufgaben und Ziele erreicht werden:

¢ Interesse und Freude am Sprachenlernen entwickeln

¢ anhand von Alltagssituationen neue Lebenswelten erkunden

¢ grundlegende sprachliche Mittel erwerben und in einfach strukturierten konkreten
Situationen des Alltags erproben und festigen

¢ sich mit Hortexten und sehr einfach formulierten schriftlichen Texten auseinandersetzen

e Techniken und Methoden, die fir das eigene Lernen besonders erfolgreich sind,
herausfinden.

Prinzipien der Unterrichtsgestaltung:

Sprachliches Handeln ist Ausgangs- und Zielpunkt des Englischunterrichts. Deshalb stehen
konkrete Situationen der Sprachverwendung im Mittelpunkt. Dabei wird das Lernen als Prozess
verstanden, in dem sich die Lernenden Sprache aktiv und handelnd selbst aneignen.

¢ Prinzip des Themen- und Situationsbezugs sprachlichen Lernens:
Die Kinder werden durch Lernaufgaben zu lebensbedeutsamen Themen und Situationen zum
aktiven Umgang mit der englischen Sprache herausgefordert.

e Prinzip des spielerischen, darstellenden und gestaltenden Lernens:
Mit Hilfe von Medien (Horkassetten, CDs, Videos, Computer) sollen die Kinder moglichst
verschiedene Sprachvorbilder kennen lernen.

¢ Prinzip des entdeckenden und experimentierenden Umgangs mit Sprache:
Die Kinder sollen Gelegenheit bekommen, die neue Sprache mit Elementen und Regeln zu
erkunden, mit den Bausteinen zu experimentieren, damit sie fur den regel- und
situationsgerechten Gebrauch sensibel werden.

Forderung sprachlichen Lernens:

Lernbereitschaft und Anstrengung sollen unterstiitzt werden,
spontane AuRerungen zu jeder Zeit zugelassen werden,
Fehler durfen und sollen gemacht werden,
Leistungsmotivation gilt es zu erhalten und zu starken,
Verantwortung fiir das eigene Lernen tibernehmen,
Lernprozesse selbst gestalten,

sprechen Uber Lernwege und Lernergebnisse,

kennen lernen verschiedener Lerntechniken,

austauschen Uber Strategien, Lerntechniken und Hilfsmittel.

Englisch an unserer Schule :

An unserer Schule arbeiten wir zurzeit mit dem Lehrwerk ,Playway“. Neben dem
Unterrichtswerk bleibt den Kindern auch gentigend Zeit fur englische Kinder- und Bilderbticher,
Freiarbeit, Lernen mit dem Computer und verschiedene Lernspiele. Die Arbeitsauftrdge im
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Schilerheft sind motivierend sowie abwechslungsreich. Das Zusatzmaterial unterstiitzt die
Freiarbeit und schafft Anlasse zum aktiven Umgang mit der englischen Sprache.

Die Filme von Playway sind sehr einpragsam, verstandlich, humorvoll und hinsichtlich der
Zeitlange sowie des Anspruchsniveaus genau auf die Altersgruppe zugeschnitten.

Raumlichkeiten und Ausstattung:

Besonders fur den Englischunterricht wurde an unserer Schule eigens jeder Klassenraum mit
Beamer/Laptop und einem CD- Player ausgestattet.

Verbindliche Absprachen zur Leistungsbewertung:

Voraussetzung fur erfolgreiches Lernen ist eine positive, entspannte und angstfreie
Lernatmosphére.

Bewertet wird sowohl punktuell als auch prozesshaft. Die Note setzt sich aus folgenden
Kriterien zusammen:

Schilerbeobachtungen (z.B. wahrend der Partner- und Gruppenarbeit, Freiarbeitsphasen...)
mindliche Beitrdge (Unterrichtsgesprache)

Schilerarbeiten (Arbeitshefte, Schnellhefter)

Portfolio

Die Leistungsbewertung bezieht sich auf alle Bereiche des Faches, wobei die Schwerpunkte
Horverstehen/ Hor- Sehverstehen, Leseverstehen und Sprechen vorrangig berlcksichtigt
werden.

Klasse 1 und 2, Schuleingangsphase:

e Hier dirfen noch keine Tests geschrieben werden.
e Bewertung resultiert ausschlief3lich aus Beobachtungen und sonstigen Leistungen, wie z.B.
Fuhrung des Schnellhefters, Arbeitsheft, Partnerarbeit ...

Klasse 3 und 4:
Note setzt sich aus drei Teilbereichen zusammen:

1. schriftliche Arbeiten
2. Sprechen
3. sonstige Leistungen

Schriftliche Arbeiten:

Schriftliche Arbeiten gibt es in den Klassen 3 und 4.

Der zeitiche Umfang der Ubungen betragt ca.15 Minuten. GemaR Richtlinien fur das Fach
Englisch werden Klassenarbeiten nicht benotet.

In den Klassenarbeiten werden die Kompetenzerwartungen ,Horverstehen, Lesen und
Schreiben® Uberprift. Die konzipierten Arbeiten zum Lehrwerk ,Playway“ Uberprifen genau
diese drei Bereiche.

Die Leistungen bei den schriftlichen Arbeiten gehen mit 30 % in die Gesamtnote ein.
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Sprechen:

Das Sprechen wird mit Hilfe von Beobachtungsbdgen getestet, die gezielt bei ausgewéhlten
Ubungen eingesetzt werden.

Beobachtet und bewertet wird die Partnerarbeit, Rollenspiele, Gruppenarbeiten...

Das Sprechen geht mit 50 % in die Gesamtnote ein.

Sonstige Leistungen:

Zu den sonstigen Leistungen gehoren:

- Portfolio

- Anstrengungsbereitschaft, individueller Lernzuwachs, Motivation
- Heftflhrung

- allgemeine mindliche Mitarbeit

Die sonstigen Leistungen gehen mit 20 % in die Gesamtnote ein.

Was gehdrt nicht in die Bewertung?

- nicht in die Bewertung gehort die Orthographie. Rechtschreibfehler oder
Grammatikfehler werden verbessert, aber nicht seitlich vermerkt oder benotet

- isolierte Leistungsfeststellung durch Vokabeltests, reine Grammatikaufgaben
und Diktate sind nicht zulassig.
Vokabeltests kénnen geschrieben werden, dirfen aber nicht benotet werden und
nicht in die Benotung einflie3en.

Die Kinder missen vorab Uber all diese Bewertungskriterien in altersentsprechender Form
informiert werden, damit sie Klarheit Uber die Leistungsanforderungen haben.

Englisch ist seit 2007/08 versetzungsrelevant.

Die Ubersicht der Arbeitsplane kann dem Ordner ,Arbeitspline/Englisch® entnommen
werden.
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Sport

Der Doppelauftrag des Schulsports

Der Schulsport ist nicht nur auf die kdrperliche und motorische Dimension der Entwicklung der
Kinder beschrankt, sondern versteht sich als wichtiger Ansatzpunkt ganzheitlicher Erziehung.
Die Bewegungen im Schulsport aktualisieren immer auch soziale Beziige, Emotionen, Motive
und Kognitionen. Beim Bewegen, Spielen und Sporttreiben erschlieen sich den Kindern in
besonders konkreter Weise personale, materiale und soziale Erfahrungen (vgl. Lehrplan
Grundschule S. 113).

Das bedeutet konkret fur die Grundschule Nathrather Stral3e, dass den Kindern im Schulsport
eine inhaltliche Weite angeboten wird, die unter dem Begriff ,Entwicklungsférderung durch
Bewegung, Spiel und Sport* verstanden werden soll.

Dabei werden Haltungs- und Koordinationsdefizite versucht auszugleichen, indem die
Schwerpunkte ,Koérper wahrnehmen und Bewegungsfahigkeiten auspragen“ sowie ,Spielrdume
nutzen® vor allem im 1. und 2. Schuljahr hervorgehoben werden.

Die Ausstattung der Sporthalle mit Kleingeraten ist darauf abgezielt: Rollbretter

Pedalos, Moonhopper, Sandsackchen, Teppichfliesen, Massageballe, Materialien der Kiste
.,move it“, Balancewippe, Schweifballe, Jongliertlicher, etc.

Gleichzeitig soll eine Férderung im Sinne des Doppelauftrags (vgl. Lehrplan Grundschule Sport
S. 135) stattfinden, die zu einer Anbahnung einer bewegungsorientierten und
gesundheitsbewussten Lebensfihrung und einer lebenslangen Bewegungsbereitschaft fihren
soll. Somit soll ein mdglichst vielfaltiger Sportunterricht vor allem im 3. und 4. Schuljahr
stattfinden, der an exemplarisch ausgewéhlten Beispielen sportliche Aktivitdten einbindet. Es
werden aus allen Inhaltsbereichen den Kindern Bewegungsangebote gemacht zur Erschlie3ung
der Bewegungs-, Spiel- und Sportkultur, um Sport als aktive Lebensgestaltung auch im
aul3erschulischen Bereich und in Zukunft zu erleben.

Dabei finden im Sinne eines erziehenden Sportunterrichts immer die Férderung von Prozessen
zur Kooperation, Teamfahigkeit sowie die Integration von sozial und motorisch schwachen
Schuler/innen Beachtung.

AuRere Bedingungen und Umfang des Sportunterrichts

Die Grundschule verfigt mit einer komplett ausgestatteten Sporthalle (ber rdumliche
Rahmenbedingungen, die inhaltlich eine vollstandige Umsetzung des Lehrplanes ermdglichen.
AuBensportanlagen (Waldkampfbahn) sind fuBlaufig nur schwer zu erreichen. Das
Schwimmbad (Schulzentrum West) wird zu Fuf3 oder mit dem Bus erreicht.

Die 3. Schuljahre erhalten Schwimmunterricht und eine Stunde Sportunterricht.

Fur Tanze und Bewegungspausen steht auch die Aula zur Verfigung. Jeder Klassenlehrerin ist
es freigestellt, unterschiedliche Bewegungsiibungen mit den Kindern in der Schule zu machen,
um taglich Bewegungsausgleich zu schaffen.

Hierzu werden der Klassenraum und der Schulhof mit seinen vielseitigen Spiel- und
Klettergeraten benutzt.

Leistungen fordern und bewerten
Grundlage fur die Beurteilung und Notengebung ist ein differenzierter Leistungsbegriff, der
bertcksichtigt, dass es vielfaltige Moglichkeiten gibt, im Sportunterricht Leistung zu erbringen.

Die Leistungsbewertung soll auf einer breiten Basis erfolgen und nicht nur auf die Bewertung
sportartspezifischer Fertigkeiten ausgerichtet sein.
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Als Leistung werden demnach nicht nur die Ergebnisse des Schilers im Vergleich mit den
verbindlichen Anforderungen und Kompetenzerwartungen (vgl. Arbeitsplan Sport) gewertet,
sondern auch die Anstrengung und die Lernfortschritte, die zu diesem Ergebnis geflihrt haben.
Dabei ist allerdings zu beachten, dass die verbindlichen Anforderungen und
Kompetenzerwartungen im Laufe der Grundschulzeit ein grof3eres Gewicht darstellen fur die
Empfehlungen fur die weiterfihrenden Schulen (vgl. Richtlinien und Lehrplane Grundschule,
Seite 16).

Verbindliche Absprachen zur Leistungsbewertung
In die Bewertung fur die Sportnote werden einbezogen:

Sportmotorische Lern- und Leistungsfortschritte:
Dazu gehdren: Geschicklichkeit, Spielfahigkeit, Ausdauer und Kondition, messbare
Leistungen, Koordination, Kreativitat, Vielseitigkeit

Die Beurteilung eines Schilers setzt sich dabei aus den Beobachtungen in den neun
Lernfeldern zusammen. Diese sind in den Arbeitspldnen Sport der Schule Nathrather StrafRe
differenziert aufgefuhrt:

Den Kdrper wahrnehmen und die Bewegungsfahigkeit auspragen
Das Spielen entdecken und Spielrdume nutzen.

Laufen, Springen Werfen — Leichtathletik

Bewegen im Wasser — Schwimmen

Bewegen an Geraten — Turnen

Gestalten, Tanzen, Darstellen — Gymnastik/Tanz, Bewegungskiinste
Spielen in und mit Regelstrukturen — Sportspiele

Gleiten, Fahren, Rollen — Rollsport

Ringen und Kampfen

Soziales Verhalten:
o Kooperationsbereitschaft, Hilfsbereitschaft, Fairness, Ricksichtnahme,
o Fahigkeit zur Konfliktbewaltigung, Toleranz

Personale Aspekte:
¢ Anstrengungsbereitschaft, Selbsteinschatzung, Selbstandigkeit, Lernbereitschaft,
Zuverlassigkeit

Alle Schuler erhalten 3 Unterrichtsstunden Sport in einer Woche.
1. Schuljahr 3 Stunden Sport
2. Schuljahr 3 Stunden Sport
3. Schuljahr 2 Stunden Schwimmen, 1 Stunde Sport
4. Schuljahr 3 Stunden Sport

Die Zeugnisnote im 3. Schuljahr setzt sich zu 2/3 aus der Schwimmnote und zu 1/3 aus der
Sportnote zusammen.

Verbindliche Absprachen zur Festsetzung der Fachnote Sport:

Die Sportnote unterscheidet sich insofern von anderen Féachern, als dass der soziale und
personale Aspekt mit in die Note einflief3t.
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Zusammensetzung der Gesamtnote im Fach Sport:

Sportmotorischer Lern- 60%
und Leistungsfortschritt

Soziales Verhalten 20 %

Personales Verhalten 20%

Die Note ,sehr gut” wird erteilt, wenn das Kind die Erwartungen in den drei Bereichen in
besonderem Mal3e erfiillt.

Die Leistungen sind noch mit ,ausreichend” zu bewerten, wenn das Kind die Erwartungen nur
zum Teil erfullt.

Die Leistungen sind ,mangelhaft‘ zu bewerten, wenn das Kind die Erwartungen nur in
Ansatzen erfillt.

Arbeitspléne Sport

Die Arbeitsplane Sport verstehen sich als Rahmenvorgaben fir den Schulsport. Sie sollen den
Lehrkréaften Hilfen und Anregungen zur Umsetzung der Lehrplane geben.

Die Schiler werden in den neun Inhaltsbereichen mit Schwerpunktsetzung in einzelnen
Jahrgangsstufen ausgebildet.

Beim Sport ist es wichtig, von der individuellen Situation der Klasse auszugehen und deren
sportspezifischen Vorerfahrungen und Zukunftswinsche einzubeziehen. Nicht nur die
Arbeitsplane bestimmen die Gestaltung des Sportunterricht. AuRere Bedingungen
(Turnhallenbelegung, Sport als Doppel- oder Einzelstunde, Wetterverhdltnisse fir Sport im
Freien, etc.) haben darauf ebenso Einfluss.

Die Reihenfolge der Schwerpunktsetzung kann von jedem Lehrer innerhalb eines Schuljahres
verandert werden. Ebenso akzentuiert jeder Lehrer den Unterricht durch die Wabhl
verschiedener Torschuss-, Ball- und Rickschlagspiele, durch die Wahl der Turngerate, etc..
Sogenannte Trendsportarten z.B. Slackline, Rope Skipping, Moonhopper kénnen dadurch
besser aufgegriffen werden.

So gelingt es, den Sport als erziehenden Sportunterricht erfahrungs- und handlungsorientiert zu
gestalten.

Die Ubersicht der Arbeitspline kann dem Ordner ,Arbeitspline/Sport“ entnommen
werden.
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Religion

Katholische Religionslehre

Bemerkungen zum Bereich
»Religion und Glaube im Leben der Menschen*

Schwerpunkt: ,,Den Glauben an Gott zum Ausdruck bringen*

Einmal in der Woche beginnt die Religionsstunde in einem Stuhlkreis mit gestalteter Mitte.
Dabei werden die Kinder altersgemald an das Beten herangefuhrt, indem sie zunéchst lernen,
Gott (und den anderen Kindern, der Lehrerin) zu erzahlen was sie in der vergangenen Woche
bewegt hat. Altere Kinder sprechen konkret Dank, Bitte, Lob oder Klage aus. Die Lehrerin fasst
diese Gebete in einem gemeinsamen Abschlussgebet (z.B. Vater unser) zusammen. Der
Stuhlkreis kann auch mit einer kurzen Stillelbung begonnen werden. Die Kinder des ersten
Schuljahrs werden hierbei insbesondere an ,elementare liturgische Sprach- und
Ausdrucksformen® (Lehrplan S. 179, Schwerpunkt ,Gottesdienstliche Feiern kennen und
verstehen lernen®) wie Kreuzzeichen und Gebetsgesten herangefihrt.

Bemerkungen zum Bereich
,Leben und Glauben in Gemeinde und Kirche*

Schwerpunkt: ,,Christliche Gemeinde erkunden®

Da es den Seelsorgern der katholischen Kirchengemeinde Sankt Maria Empfangnis und Sankt

Ludger z.Z. nicht moglich ist, eine regelméafige Seelsorgestunde an unserer Schule zu erteilen,

ladt die Religionslehrerin die Seelsorger zu passenden Gelegenheiten in den Religionsunterricht

ein. Dies geschah in der Vergangenheit z. B.

» im Rahmen einer Unterrichtsreihe zu Abraham. Pastor Bersch kam zum Thema ,Segen® in
den Unterricht und segnete die Kinder.

» im Rahmen einer Unterrichtsreihe zur Bibel. Pastor Bersch brachte ein kostbares Evangeliar
mit in die Schule und erlauterte die Bedeutung der HI. Schrift in der Messe.

Die Kinder besuchen im Religionsunterricht — soweit der Stundenplan dies erlaubt - die
katholische Kirche Sankt Maria Empféangnis in Vohwinkel. Wenn mdglich, fihren Seelsorger der
Gemeinde die Kinder durch die Kirche. Diese Besuche finden insbesondere nach Weihnachten
in Verbindung mit einem Besuch der Krippe und nach Ostern in Verbindung mit einem Besuch
des Ostergartens statt. Durch die hier beschriebenen MalRBnhahmen gelingt es dem
Religionsunterricht ,Verbindungen zur Gemeinde am Ort herzustellen® (Lehrplan S.171).

Die Kooperation des evangelischen und katholischen Religionsunterrichts (Lehrplan S.167)
erfolgt an unserer Schule im 6kumenischen Wortgottesdienst, durch gemeinsame Besuche der
evangelischen und katholischen Kirchen in Vohwinkel und in der gemeinsamen Gestaltung der
ersten Schulwochen. AuBBerdem nehmen wir gemeinsam an den Schulaktionen des
.Kirchentags im Westen“ teil, der alle zwei Jahre von allen christlichen Gemeinden in Vohwinkel
und Sonnborn organisiert und durchgefuhrt wird.

Schwerpunkt: ,,Gottesdienstliche Feiern kennen und verstehen lernen

~Schulgottesdienste bereichern das Schulleben. Sie bieten Schulerinnen und Schilern
Erfahrungsmdglichkeiten mit gelebtem und gefeiertem Glauben.“ (Lehrplan S.169) Der
Schulgottesdienst ist deshalb fester Bestandteil des Schullebens unserer Schule. Die Kinder
kénnen ihren Glauben im Gottesdienst noch einmal anders, namlich im praktischen Vollzug
erleben. Dies ist fir unsere Schilerinnen und Schiler besonders wichtig, da die wenigsten mit
ihren Familien einen Gottesdienst besuchen. Im Schulgottesdienst kénnen sie auRerdem den
Pastor der katholischen Kirchengemeinde Sankt Marid Empfangnis und Sankt Ludger
kennenlernen und mit ihm vertraut werden. Da keine Kirche so nahe bei der Schule liegt, dass
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Gottesdienst, Hinweg und Rickweg in einer Schulstunde bewadltigt werden kénnte, wird der
Schulgottesdienst in der Aula der Schule gefeiert.

Die Kinder des katholischen und evangelischen Religionsunterrichts der Klassen 3 / 4 feiern
einmal im Monat dienstags in der ersten Stunde einen 6kumenischen Schulgottesdienst. Der
Gottesdienst wird z.Z. von Pastor Bersch (katholisch) und Pfarrerin Scholz (evangelisch)
geleitet.

Die Klassen 1/2 feiern vor Weihnachten und vor Ostern einen ékumenischen Schulgottesdienst.
Die Gottesdienste werden ebenfalls z.Z. von Pastor Bersch und Pfarrerin Scholz geleitet. Die
Terminabsprache wird individuell geregelt.

Schwerpunkt: ,,Den Jahreskreis der Kirche erleben und deuten

Die Feste des Kirchenjahrs werden in den verschiedenen Jahrgangsstufen immer wieder
behandelt, da die Kinder unserer Schule in diesem Bereich wenig Wissen mit in die Schule
bringen. Ein Schwerpunkt des Religionsunterrichts besteht deshalb darin, christliche Feste wie
Weihnachten und Ostern von der christlichen Ursprungsgeschichte her zu deuten und damit ein
Signal gegen Kommerz und S&kularisierung zu setzen. In diesem Sinne wird auch der HI.
Martin im Religionsunterricht besonders thematisiert, um den Martinszug der Schule inhaltlich
vorzubereiten.

Organisation des Unterrichts

Der Unterricht im Fach Katholische Religionslehre wird klassenibergreifend in den
Jahrgangsstufen erteilt. Wenn die Schilergruppe in einem Jahrgang zu klein ist, kann
jahrgangsubergreifend unterrichtet werden. Durch diese Organisationsform und die kleine
Anzahl der Schilerinnen und Schiler ist es nicht sinnvoll, Unterrichtsgange durchzufiihren, die
aulRerhalb der Religionsstunden liegen, da die Kinder dadurch Klassenunterricht versaumen
wirden.

Die Kinder, die am katholischen Religionsunterricht teilnehmen, sind zum Teil katholisch
getauft. Der andere Teil der Kinder nimmt auf Wunsch der Eltern am katholischen
Religionsunterricht teil, auch wenn die Kinder keiner Konfession angehdren. Die Eltern kénnen
sich bei der Schulanmeldung fir die Teilnahme an einem konfessionellen Religionsunterricht
entscheiden.

In den ersten Schulwochen ist nach Absprache der betroffenen Religionslehrerinnen eine
.konfessionelle Kooperation im Religionsunterricht® (Lehrplan Katholische Religionslehre
Grundschule S.167) moglich. Dies ist sinnvoll, weil die Kinder sich zunachst an ihre neue
Situation und Lerngruppe gewdhnen mussen. Insbesondere wenn eine der Religionslehrerinnen
auch Klassenlehrerin in der Klasse 1 ist, kann es wichtig sein, den Kindern zumindest teilweise
die vertrautere Umgebung zu erhalten und die Kinder zunachst im Team zu unterrichten.

Das Religionsbuch ,fragen — suchen — entdecken*

Seit Beginn des Schuljahres 2009/2010 arbeitet der katholische Religionsunterricht mit dem
Lehrwerk ,fragen — suchen — entdecken®. Das Religionsbuch ist nach den Vorgaben des
Lehrplans entwickelt worden und entspricht insbesondere dem Gesamtbild des
Religionsunterrichts, das dem neuen Lehrplan zugrunde liegt. Es bezieht sich auf die
Lebenswelt der heutigen Grundschulkinder und spricht die Schilerinnen und Schiler somit
besonders an. Religidses Lernen wird als ein Prozess der Aneignung gesehen, der Kinder als
.~Subjekte ihrer eigenen Lernprozesse, Lebens- und Sinnentwirfe und ihrer
Glaubensvorstellung® (Arbeitshilfen S.14) betrachtet. Dieses Konzept entspricht dem Leitsatz
unserer Schule, die Kinder zur Selbstandigkeit zu erziehen. Der Titel des Lehrwerks spiegelt die
didaktische Grundstruktur der Kapitel wider, die das Lernen in einem Dreischritt gliedern:
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fragen — ein Lernprozess wird angestol3en

suchen — die inhaltliche Beschéaftigung mit dem Thema

entdecken — der Bezug zum Leben der Schuler wird hergestellt (vgl. AH S.17).

Im Religionsunterricht werden die Themen des Buches als Materialangebot gesehen, d.h. die
Kapitel werden nicht alle in der vorgegebenen Reihenfolge und vollstandig bearbeitet, da auch
andere Materialien im Unterricht verwendet werden.

Die Ubersicht der Arbeitspline kann dem Ordner ,Arbeitspline/Katholische Religion*
entnommen werden.
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Evangelische Religionslehre

Fur den evangelischen Religionsunterricht sind uns folgende Aspekte wichtig:

» Kinder und Lehrer sollen durch das Zeugnis der Bibel lernen, sich selbst und andere zu
sehen und sich selbst und andere als angenommene Menschen zu erfahren.

» Sie sollen wahrnehmen, dass menschliches Miteinanderleben von Gemeinsamem und
Trennendem bestimmt wird. Trennendes kann aber Gberwunden werden, indem Glaube und
Nachfolge Menschen dazu befahigt, anderen zu vertrauen, Gegenséatze zu Uberwinden, Leid
mit zu tragen und Freude zu stiften.

» Mit Hilfe des Religionsunterrichts sollen die Kinder erkennen, dass Menschen auf
Geborgenheit angewiesen sind und dass Geborgenheit in der Gemeinschaft erlebt werden
kann, dort aber auch geféhrdet ist.

» Der Religionsunterricht versucht, Uber das Erzéhlen biblischer Geschichten, Uber die
Vermittlung von christlichen Glaubensinhalten, Traditionen und Werten und durch die
Kontaktpflege mit der evangelischen Kirchengemeinde vor Ort (Schulgottesdienst, Hinweis
auf christliche Freizeitangebote) etwas von der Liebe Gottes, vom Geist Jesu und der
christlichen Gemeinschaft erfahrbar zu machen.

» Der Religionsunterricht tragt auch dazu bei, den Kindern die Schépfung als Geschenk Gottes
nahe zu bringen. Das Erleben und Annehmen von Schépfung als Gottesgeschenk soll die
Kinder zu einem liebevollen und verantwortlichen Umgang mit ihrer Umwelt hinfihren.

Zu den Bereichen des Faches Evangelische Religion

Identitat entwickeln

In der Bibel wird der Mensch als ein in seiner Individualitdit angenommenes Geschopf Gottes
dargestellt. Dieses Verstandnis vom Menschen dient im evangelischen Religionsunterricht als
Orientierungs- und Identifikationsangebot.

Der Religionsunterricht hilft den Schulern, ihre eigene Identitdt zu finden und zu starken. Sie
sollen sich in ihren personlichen Lebensumstanden und mit ihren Starken und Schwéchen als
von Gott gewollt und geliebt annehmen lernen.

Hier bietet sich fiur die Schilerinnen und Schiler die Madoglichkeit, Uber eigene
Lebenserfahrungen und Gefiihle zu sprechen und mit denen anderer zu vergleichen.

Besonders in der Schuleingangsphase hilft der Religionsunterricht bei der Eingewdhnung und
Orientierung, indem er mit der Thematik ,Miteinander leben* auf die Lebenssituation der Kinder
in der Familie und die neue Situation in der Schule ausfiihrlich eingeht und ihnen neue
Sichtweisen eroffnet.

Immer wiederkehrende Rituale, Gebete und das gemeinsame Singen auswendig gelernter
Lieder unterstiitzen das Geflihl von Sicherheit und Geborgensein.

Gemeinschaft leben

Der evangelische Religionsunterricht an unserer Schule findet fur die Schiler der
Parallelklassen gemeinsam in einer Gruppe (klasseniibergreifend) statt. Es treffen also Schuler
aus zwei verschiedenen Klassengemeinschaften zusammen, die wiederum fur diese Zeit eine
eigene Gemeinschaft bilden. Einige Kinder sind evangelisch getauft, eine gro3e Anzahl gehort
noch keiner Konfession an und nimmt auf Wunsch der Eltern am evangelischen
Religionsunterricht teil. Bisher waren die evangelischen Religionsgruppen immer deutlich
groler als die katholischen.

Das Kennenlernen und das Respektieren des jeweils anderen gilt es hier zu unterstitzen. Der
unmittelbare Erfahrungsraum der Schiler ist Ausgangspunkt dafur, die Beziehungen zu
anderen Menschen unter dem Anspruch gelebter Gemeinschaft erfahrbar zu machen. Die Mittel
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des evangelischen Religionsunterrichts dazu sind: das Horen von Geschichten, das Gesprach,
das gemeinsame Handeln, kreative Darstellungsformen und das Singen und Feiern.

Der Schulgottesdienst ist als fester Bestandteil des Schullebens unserer Schule eine besondere
Gelegenheit, religibse Gemeinschaft zu erleben. Nur wenige Kinder besuchen mit ihren
Familien Gottesdienste im privaten Umfeld. Daher ist er von besonderer Bedeutung. Die Kinder
des evangelischen und katholischen Religionsunterrichts kommen einmal monatlich dienstags
in der 1. Unterrichtsstunde in der Aula zum Schulgottesdienst zusammen. Da er meistens
Okumenisch von der evangelischen Pfarrerin Scholz und der katholischen gemeinsam gehalten
wird, erleben die Kinder dort unterschiedliche Elemente beider Konfessionen sowie
Gemeinsamkeiten und ein harmonisches Miteinander.

Die ersten und zweiten Klassen feiern jeweils vor Weihnachten und vor Ostern einen
Okumenischen Schulgottesdienst, der ebenfalls von Pfarrerin Scholz und Pfarrer Bersch geleitet
wird. Dafir findet die Terminabsprache individuell statt.

Verbindungen zur evangelischen Kirchengemeinde vor Ort bestehen insofern, dass die
Pfarrerin nach Absprache jederzeit bereit ist, die Religionsgruppen in der Kirche an der
Gréafrather StralRe zu empfangen, durch die Kirche zu fihren und Elemente und Symbole zu
erklaren. Der Kantor, Herr Maertins, der auch den Schulgottesdienst musikalisch begleitet, zeigt
und erklart gern die Orgel. Die meisten Kinder erinnern sich dann an ihren
Einschulungsgottesdienst, der fir manche ihr erster Gottesdienst Gberhaupt war.

Alle zwei Jahre wird von allen christlichen Gemeinden in Vohwinkel der ,Kirchentag im Westen®
durchgefuhrt. Dazu gehdren Schulaktionen, an denen sich auch unsere Schule beteiligt.

Verantwortung Gbernehmen

Der evangelische Religionsunterricht vermittelt den Schilerinnen und Schilern ein
umfassendes Schopfungsverstandnis. Davon ausgehend sollen die Kinder ein Bewusstsein fir
den Wert der Schopfung als Geschenk und deren Verletzlichkeit entwickeln. Das Beobachten
und Entdecken, das Staunen Uber die Kreativitat und Vielfalt der Schépfung, das Loben und
Danken dafiir in Liedern und Gebeten soll in den Kindern die Bereitschaft wecken, selbst
Verantwortung zu dbernehmen und verantwortlich zu handeln.

Gelegentliche Unterrichtsgange innerhalb des Religionsunterrichts erméglichen das Betrachten
von Naturerscheinungen und das Sammeln und Sichten von Naturmaterialien, die fiir kreative
Ausgestaltungen zum Themas ,Schdpfung” verwendet werden kénnen.

Hoffnung schdpfen

Der evangelische Religionsunterricht méchte den Schilerinnen und Schiilern  vermitteln, dass
zu allen Zeiten Menschen aus ihrem Glauben heraus Hoffnung fur sich und ihr Leben gefunden
haben. Davon zeugen die biblischen Geschichten ebenso wie zahlreiche Biografien von
Menschen in spaterer Zeit bis heute, die ihren Glauben beispielhaft gelebt und ihre Erfahrungen
damit weiter gegeben haben.

Den Schilern soll die Lernchance ertffnet werden, an diese Erfahrungen fiir ihre eigene
Lebensausrichtung anzuknipfen.

Die Ubersicht der Arbeitspline kann dem Ordner ,Arbeitspline/Evangelische Religion*
entnommen werden.
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Katholische und Evangelische Religionslehre

Verbindliche Absprachen zur Leistungsbewertung

Die Leistungsforderung wird im Religionsunterricht durch differenzierte Aufgaben ermdglicht.
Die Kriterien der Leistungsbewertung werden den Kindern im Unterricht an geeigneten Stellen
immer wieder erlautert und bewusst gemacht.

Die inhaltsbezogenen Kompetenzen sind den Bereichen des Religionsunterrichts zugeordnet:
1. Ich, die anderen, die Welt und Gotte

2. Religion und Glaube im Leben der Menschen
3. Das Wort Gottes und das Heilshandeln Jesu Christi in den biblischen Uberlieferungen
4. Leben und Glauben in Gemeinde und Kirche
5. Malistéabe christlichen Lebens

und kénnen dem Lehrplan entnommen werden.

Anhand von Tests kann insbesondere das fachbezogene Kriterium der Leistungsfeststellung
.Nachhaltigkeit des Gelernten® (Lehrplan S.182) Uberprift werden. Soziale Kompetenzen
kénnen insbesondere in Gruppen- und Partnerarbeit beobachtet und bewertet werden.

allgemeine Fachbezogene
Kompetenzen

fachbezogene Kriterien der
Leistungsfeststellung

beobachtbare Leistungen

Wahrnehmungskompetenz

(Lehrplan S. 181f)

- der Grad der sachlichen
Angemessenheit und der
inhaltlichen Relevanz

- die Fahigkeit, sich in
verschiedenen Formen
auszudriicken

- das Einbringen von Wissen
und Kompetenzen aus den
anderen Fachern

- die Welt mit allen Sinnen
wahrnehmen

- eigene Erfahrungen anderen
gegeniber zum Ausdruck bringen

Fragekompetenz

- der Grad der sachlichen
Angemessenheit und der
inhaltlichen Relevanz

- die Fahigkeit, existenzielle
Fragen zu stellen und
christlich gepragte
Antworten zu suchen

- Fragen nach dem Woher, Wozu und
Wohin des Lebens aul3ern

- eigene Sichtweisen in Wort und Bild
aulern

Deutungs- und
Gestaltungskompetenz

- die Sorgfalt bei der
Erstellung von Produkten

- das Einbringen von Wissen
und Kompetenzen aus den
anderen Fachern

- die Fahigkeit, sich in
verschiedenen Formen
auszudricken

- die Fahigkeit in bildhafter
Sprache Ubertragene
Bedeutungen zu entdecken
(KI1.3/4)

- sich auf Texte, Bilder und Musik des
RU einlassen

- sie deuten

- sich in eigenen Worten und Bildern
zu Fragen und Themen des RU zum
Ausdruck bringen

Urteilskompetenz

- Beteiligung an der
Mitgestaltung von
Lernprozessen

- der Grad der sachlichen
Angemessenheit und der
inhaltlichen Relevanz

- zu Fragen und Themen des RU
Stellung beziehen, Inhalte
unterscheiden und bewerten
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Korrelative Kompetenz

der Grad der sachlichen
Angemessenheit und der
inhaltlichen Relevanz

die Fahigkeit in bildhafter
Sprache Ubertragene
Bedeutungen zu entdecken
(KI.3/4)

biblische Satze und Geschichten auf
eigene Erfahrungen beziehen
Bibeltexte und das eigene Leben
neu und anders sehen und
verstehen

Kommunikative
Kompetenz

die aktive Mitarbeit

der Grad der sachlichen
Angemessenheit und der
inhaltlichen Relevanz

sich an Gesprachen und
Symbolhandlungen (Ritualen) des
RU innerlich beteiligen

sich mit eigenen Beitrdgen beteiligen

Ethisch — soziale
Kompetenz

die Bereitschaft, Aufgaben
zu Ubernehmen und
auszuftihren

der Grad der
Zuverlassigkeit, mit der
Ubernommene oder
zugewiesene Aufgaben
erledigt werden

Probleme des Menschen und des
menschlichen Miteinanders
erkennen

Einfuhlungsvermdgen in andere
entwickeln

sich Losungswege vorstellen oder
sie nachvollziehen

Interreligiose Kompetenz

der Grad der sachlichen
Angemessenheit und der
inhaltlichen Relevanz

die Fahigkeit, sich in
verschiedenen Formen
auszudriicken

das Einbringen von Wissen
und Kompetenzen aus den
anderen Fachern

sich mit Inhalten und
Ausdrucksformen anderer
Religionen auseinander zu setzen
Achtung sowie Verstandnis
gegeniber Menschen mit anderen
Lebensdeutungen zu entwickeln

Schwerpunkte unserer Leistungsbewertung sind:
- das erkennbare Interesse
- die Intensitat der mindlichen Mitarbeit und die Qualitat der Beitrage
- die schriftliche Bearbeitung und Ausgestaltung von Arbeitsblattern
- die Qualitat der Heftfihrung oder Flhrung eines Ordners
- die Abfrage von besprochenen Themen und Fakten (z.B. uUber Lickentexte oder

Quizfragen)

e Anzahl und Art der Lernzielkontrollen:
In Klasse 1 und 2 werden keine Lernzielkontrollen geschrieben. In Klasse 3 und 4 kénnen,
abhangig vom Thema der jeweiligen Unterrichtsreihe, Lernzielkontrollen geschrieben werden.
Es wird keine verbindliche Anzahl festgelegt. Lernzielkontrollen konnen z.B. in der Form von
Lickentexten oder Fragen erstellt werden.

o Auflistung der sonstigen Leistungen

Schriftliche Leistungen:

(z.B.)
Lernzielkontrollen
Hefteintrage
Arbeitsblatter

Bilder (inhaltliche, nicht kiinstlerische Leistung soll im Vordergrund stehen)
Ergebnisse von Gruppenarbeiten (Plakate, Schreibgesprache...)

Mind-maps
Hausaufgaben

Beschaffen von Informationen zu einem Thema
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Mindliche Leistungen:

(z.B.)

aktive Teilnahme:

- Rollenspiele

- Gruppenarbeit und Partnerarbeit
Unterrichtsgesprach:

- zuhoéren

- nacherzahlen

- Ergebnisse zusammenfassen

- auf andere Beitrage eingehen
Beschaffen von Informationen zu einem Thema

Verbindliche Absprachen zur Festsetzung der Fachnote Religion

Die mundlichen Leistungen flieBen zu 60% in die Endnote ein, die schriftlichen
Leistungen zu 40%. Lernzielkontrollen sind Teil der schriftlichen Leistungen.
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Kunst

Aufgaben und Ziele des Faches:

»1Aufgabe des Kunstunterrichts in der Grundschule ist es, Freude und Interesse an asthetischen
Ausdrucksformen zu wecken und zu férdern. Die Wahrnehmungsfahigkeit der Schilerinnen und
Schuler und ihr Vorstellungsvermdgen werden angeregt und entfaltet, neue und auch
ungewohnliche Arbeits-, Sicht- und Denkweisen werden eroffnet, Kreativitat und Phantasie
werden entwickelt.”

(vgl. Lehrplan)

Kunst an unserer Schule;:

An unserer Schule wird viel Raum fir Kreativitat geschaffen.

Es wird groRer Wert darauf gelegt, dass die Kinder regelmafig kreativ tétig sind. lhre
Ergebnisse werden gewirdigt und im Klassenraum sowie im Schulgebaude ausgestellt.

Dazu verflugt jede Klasse Uber ein Trockenregal fur Bilder. AuRerdem wurden in jedem
Klassenraum Drahtseile gespannt, die das Aufhangen der Schilerarbeiten erleichtern. In den
Fluren gibt es Pinnwéande fir die Ausstellung von Unterrichtsergebnissen, und in der Aula
wurden einige Fenster mit Fensterbénken versehen fir die Prasentation von im Kunstunterricht
entstandenen Kunstobjekten.

Es gibt einen Werkraum, der es ermdglicht, auch Techniken umzusetzen, die viel Aufwand und
~Schmiererei“ bedeuten und sich deshalb nicht so gut im Klassenraum verwirklichen lassen.
Materialien z.B. verschiedene Papierarten werden regelméaRig angeschafft und im Werkraum
gelagert, sodass jeder jederzeit Zugriff darauf hat. Einige Kunstdrucke fur Bildbetrachtungen
sind vorhanden, die ebenfalls im Werkraum liegen.

Regelmafig nehmen einzelne Klassen an Kunstwettbewerben teil.

AuBerschulische Lernorte, z.B. das Museum Baden, das Von der Heydt-Museum werden
zwischendurch aufgesucht.

Der Kunstunterricht findet wenn moglich facherlibergreifend und losgelést von eigens dafir
ausgewiesenen Kunststunden statt, da Werkstattarbeit an unserer Schule groRR geschrieben
wird und einzelne Werkstatten oft auch Kunstaufgaben beinhalten. AuRerdem eignen sich die
meisten Sachunterrichtsthemen dazu, sie in den Kunstunterricht mit einzubeziehen.

Verbindliche Absprachen zur Leistungsbewertung:

Gerade im Fach Kunst ist es wichtig, Kriterien festzulegen, die den Kindern transparent und
einsichtig sind. Nur so ist eine objektive Bewertung gewahrleistet.

In Reflexionsphasen nach oder auch zwischen Arbeitsphasen werden die entstandenen
Schilerarbeiten hinsichtlich der vorher festgelegten Kriterien besprochen. Meinungen werden
geédulRRert und begrindet. AulRerdem sind Schillerbeobachtungen notwendig.

Der Lernzuwachs, die Leistungsvoraussetzungen sowie die Leistungsbereitschaft missen
berticksichtigt werden. Wichtige Kriterien sind zudem: Experimentierfreude, Kreativitat,
Offenheit fur das Fach, Originalitat, Planungskompetenz, Kommunikations- und
Reflexionskompetenz, Sorgfalt, Selbstandigkeit und Kooperationsfahigkeit.
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Diese Kriterien legen wir fur alle Klassen zugrunde. Sie finden eine altersangemessene
Gewichtung:

Berticksichtigung der erarbeiteten Kriterien
Eigenstandigkeit in der Ausflhrung

Neugier, Offenheit, Experimentierfreude
Kreativitat der Ergebnisse

Handwerkliche Fahigkeiten

Saubere Ausflihrung

Ausdauer

Einhalten eines Zeitrahmens

Fahigkeit zur Kommunikation Giber Kunstwerke
Reflexionsfahigkeit

Bereitstellung und Vollstandigkeit von Material

Verbindliche Absprachen zur Festsetzung der Fachnote Kunst

o Kunstproduktionen (Kreativitat der Schuler):

YV VY

Umsetzen der Kriterien: Erarbeitete Merkmale mussen erfillt sein.

Originalitat: Das Produkt zeigt besondere Merkmale.

Wirkung/Ausdruck: Die Arbeit wirkt persénlich und individuell.

Nutzen der handwerklichen Fahigkeiten: Die Kinder setzen das eigene Potential ein und
zeigen Ausdauer.

e Sonstige Leistungen:

>

YV VY

Mindliche Mitarbeit

- Erarbeiten der Kriterien

- Reflexion/ Kommunikation Uber Kunst
Anstrengungsbereitschaft

Selbstéandigkeit bei der Umsetzung

Einhalten eines Zeitrahmens/Ausdauer

Bereitstellung, Vollstéandigkeit und Organisation von Materialien

Die Gesamtnote Kunst setzt sich zusammen aus:

60 % der kreativen Ergebnisse der Schuler (Kunstproduktionen)

40 % der sonstigen Leistungen

Die Ubersicht der Arbeitspline kann dem Ordner ,Arbeitspline/Kunst“ entnommen
werde
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Musik:

Das Fach Musik tragt zum Bildungs- und Erziehungsauftrag in der Grundschule bei. Es hat im
Schulleben eine besondere Bedeutung. Es geht vor allem darum, die Freude und das Interesse
der Schulerinnen und Schiler an Musik zu wecken und zu intensivieren. In Kombination mit
anderen Fachern leistet es einen Beitrag, die kindliche Personlichkeit auszupragen. Es
unterstiutzt Lernprozesse und dient als Mittel zur Entspannung, Meditation oder Unterhaltung.

Musik hat einen festen Platz im Schulleben durch tégliches Singen, durch Auffiihrungen von
Unterrichtsergebnissen, durch jahreszeitliches Singen und Spielen bezogen auf Feste und
Angebote von Arbeitsgemeinschaften wie Tanz und Spiel. Alle Aktivitaten zielen auf die
Entwicklung einer Musik- und Hdorkultur, die Uber die Schule hinauswirkt.

Das Fach Musik leistet auch einen Beitrag zur Offnung von Schule, indem es standortbezogene
Gegebenheiten nutzt, Kontakte zu Freizeiteinrichtungen in der Nachbarschaft, zu Vereinen und
zu Musikern pflegt und auch ortsbezogene Traditionen und Feste mitgestaltet. (aus: Lehrplan
Musik Grundschule)

Zur Ausstattung der Schule

Einen Fachraum fir den Musikunterricht gibt es nicht. Jeder Klassenraum ist jedoch
ausgestattet mit einem eigenen Beamer/Laptop. Musikfilme kénnen so gezielt im Unterricht
gezeigt werden. Eine Vielzahl von Musikblchern und andere Materialien liegen bereit. Es wird
kein spezielles Unterrichtswerk bevorzugt.

In jedem Klassenraum befindet sich eine groRe Musikinstrumentenkiste (Orff-Instrumentarium).
So ist es jederzeit mdglich, ohne grol3en organisatorischen Aufwand Instrumente in den
Unterricht mit einzubeziehen.

Jahrlich wiederkehrende Projekte

Alle Schilerinnen und Schuler der 2., 3. und 4. Klassen besuchen ein Mal im Jahr das vom
Sinfonieorchester der Stadt Wuppertal angebotene Schulkonzert. Zu diesem Konzert werden
Fortbildungen angeboten, die in der Regel von den Musiklehrerinnen unserer Schule besucht
werden. Im Musikunterricht werden die Kinder dann auf dieses Konzert vorbereitet. Aul3erdem
werden kurz vor dem Konzert Mitglieder des Sinfonieorchesters eingeladen, um ihre
Instrumente (Streich-, Holzblas- und Blechblasinstrumente) vorzustellen und die Kinder mit dem
Werk vertraut zu machen. Die Musiker spielen einige Passagen aus dem Konzert vor. Die
Kinder werden dabei ins Spiel miteinbezogen. Die Erfahrung hat gezeigt, dass sie durch diese
Vorbereitung viel Spal3 und Freude an den Schulkonzerten haben und sich im aktiven Zuhéren
Uben.

Verbindliche Absprachen zur Leistungsbewertung

Grundlage der Leistungsbewertung sind alle im Unterricht erbrachten mindlichen, schriftlichen
und praktischen Leistungen. Als Leistungen werden auch Anstrengungen und Lernfortschritte
der Kinder bewertet.

Verbindliche Absprachen zur Festsetzung der Fachnote Musik

Die Leistungsbewertung stutzt sich auf die genauen und kontinuierlichen Beobachtungen der

Lehrerin.

Sonstige Leistungen:
e Aktive Mitarbeit und Teilnahme
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Interesse und Neugierde an musikalischen Inhalten
Experimentierfreude

Praktische Beitrage zur Umsetzung von Musik
Qualitat der mundlichen Beitrage

Einbringen von eigenen und erworbenen Kenntnissen

¢ Je nach inhaltlichem Schwerpunkt im Unterricht bezieht sich die Zeugnisnote auf die
Beschaftigung mit den unterschiedlichen Bereichen:

»,Musik machen — mit der Stimme*
(z.B.: durch Singen alter und neuer Lieder, durch Spiel-mit-Stiicke, durch Umsetzung
rhythmischer und melodischer Aufgaben...)

Die Leistungen sind ,sehr gut®:

Das Kind kann

e ohne Schwierigkeiten auch Lieder mit differenzierten Melodien und rhythmischen Verlaufen
und Harmonien singen

e anspruchsvolle Melodien und Stimmklangspiele zu Gedichten, Szenen und Geschichten
erfinden.

Die Leistungen sind ,befriedigend*:

Das Kind kann

e gelernte Lieder nachsingen

¢ Gedichte, Szenen und Geschichten klangmalerisch gestalten.

Die Leistungen sind ,noch ausreichend®:

Das Kind kann

¢ sich mit Mihe Text und Melodie einfacher Lieder einpragen

¢ unter Anleitung Gedichte, Szenen und Geschichten klangmalerisch gestalten.

,Musikmachen - mit Instrumenten®
(z.B.: durch Verklanglichung, Begleiten mit Instrumentengruppen, Vorspielen...)

Die Leistungen sind ,sehr gut®

Das Kind kann

e auch abstrakte Bildvorgaben und Gefihle in KlIAnge umsetzen

e sehr geschickt und rhythmisch genau mit Instrumenten Musikstiicke begleiten
e Spiel-mit-Partituren selbstandig erarbeiten und umsetzen.

Die Leistungen sind ,befriedigend*:

Das Kind kann

e Wort-, Lied oder Bildvorgaben in Klange umsetzen

¢ einfache Musikstiicke mit Instrumenten rhythmisch begleiten
o Spiel-mit-Partituren umsetzen.

Die Leistungen sind ,noch ausreichend®:

Das Kind kann

¢ zu einfachen Wort-, Lied oder Bildvorgaben passende Klange finden

¢ einfache Musikstiicke mit Instrumenten nicht immer rhythmisch exakt begleiten
o mit Hilfe Spiel-mit-Partituren selbstandig umsetzen.
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»Musik horen — Wirkung von Musik erfahren”

(z.B.: durch die Beschéaftigung mit Programm-Musik in der Vorbereitung der jahrlichen
Schulkonzerte, durch aktives und konzentriertes Zuhoren, Unterscheiden von Instrumenten,
Zuordnen von Instrumenten zu Personen/Tieren...)

Klasse 1/2

Die Leistungen sind ,sehr gut®:

Das Kind kann

¢ sicher Instrumente in Musikstiicken hérend erkennen

¢ sich umfassend tber musikalische Strukturen und Wirkung von Musik auf3ern
¢ sicher Gliederungsprinzipien der Musik erkennen.

Die Leistungen sind ,befriedigend*:

Das Kind kann

¢ in der Regel Instrumente in Musikstiicken hérend erkennen

¢ sich Uber musikalische Strukturen und Wirkung von Musik auf3ern
¢ elementare Gliederungsprinzipien der Musik erkennen.

Die Leistungen sind ,noch ausreichend

Das Kind kann

¢ einige Instrumente in Musikstiicken hérend erkennen

o sich nur zurlickhaltend Gber musikalische Strukturen und Wirkung von Musik &uf3ern
¢ einige Gliederungsprinzipien der Musik erkennen

Klasse 3/4

Die Leistungen sind ,sehr gut®:

Das Kind kann

¢ Instrumentengruppen hdrend unterscheiden und die einzelnen Instrumentenkléange zuordnen

e erklaren, welche musikalischen Mittel den Ausdruck bewirken und musikalische Strukturen
erkennen

¢ viele musikalische Formen erkennen

o schnell grafische und einfache traditionelle Notationen lesend und schreibend als Hoérhilfe
nutzen.

Die Leistungen sind ,befriedigend*:

Das Kind kann

Instrumentengruppen benennen und deren Klange zuordnen

sich Uber musikalische Strukturen und Wirkung von Musik auf3ern

grundlegende musikalische Formen erkennen

grafische und einfache traditionelle Notationen lesend und schreibend als Horhilfe nutzen

Die Leistungen sind ,noch ausreichend®:

Das Kind kann

einige Instrumentengruppen benennen und deren Kléange zuordnen

sich nur zurtickhaltend Gber musikalische Strukturen und Wirkung von Musik &uf3ern
einige musikalische Formen erkennen

grafische und einfache traditionelle Notationen als Hérhilfe nutzen.

,Musik umsetzen*
(z.B. durch Mitmachen von Bewegungen, Einiiben von vorgegebenen Tanzen, Entwickeln von
Tanzideen, durch bildnerische Gestaltung....)

Die Leistungen sind ,sehr gut®:

Das Kind kann

o differenzierte Bewegungsformen zur Musik entwickeln
e komplexere Bewegungsideen entwickeln
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auch schwierige Tanzformen umsetzen

komplexe Tanzbeschreibungen erstellen und umsetzen
einfihlsam und kreativ zur Musik szenisch spielen
Musikstimmungen in Farbe und Form ausdriicken und vorstellen.

Die Leistungen sind ,befriedigend*:

Das Kind kann

¢ einfache Bewegungsformen zur Musik entwickeln

zur Musik passende Bewegungsideen entwickeln
vorgegebene Tanze zu Liedern und Musikstiicken auffliihren
Tanzbeschreibungen erstellen und umsetzen

szenisch zur Musik passend spielen

Musik bildnerisch umsetzen und vorstellen.

Die Leistungen sind ,noch ausreichend®:

Das Kind kann

¢ einfache Bewegungsformen zur Musik nachahmen

einfache Bewegungsideen entwickeln

vorgegebene Tanze zur Musik noch nicht ganz sicher ausfiihren
einfache Tanzbeschreibungen erstellen und umsetzen

einzelne Szenen zur Musik passend darstellen

Musik in einfachen Bildern umsetzen und in Anséatzen vorstellen.

Schriftliche Leistungen:
¢ Qualitat und Vollstandigkeit des Musik-Ordners

¢ Mindestens ein kleiner schriftlicher Test (Kenntnisse abfragen) pro Jahr fur die 2. Klassen,
¢ Mindestens ein kleiner schriftlicher Test (Kenntnisse abfragen)
e pro Halbjahr fir die 3. und 4. Klassen.

Die Gesamtnote Musik setzt sich zusammen aus:
70% — Sonstige Leistungen

30% — Schriftliche Leistungen

Die Ubersicht der Arbeitspline kann dem Ordner , Arbeitspline/Musik“ entnommen
werden.
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Fachliche und didaktische Gestaltung

Das Konzept

“Hilf mir, es selbst zu tun.”

Das ist das Motto von Maria Montessoris bei der Arbeit mit Kindern. Bei dem Bemuihen, Kinder
zum selbstandigen Arbeiten anzuleiten, orientieren wir uns besonders an diesem Gedanken.
Kinder lernen durch “Begreifen”. Deshalb erhalt jedes Kind immer wieder die Moglichkeit,
Sachverhalte mit allen Sinnen zu erfassen und zu erkennen.

Der Aufbau der eigenen Personlichkeit wird von der Lehrerin begleitet und unterstuitzt. Sie
bereitet die Lernumgebung fur das Kind vor, so dass es seinen sensiblen Phasen entsprechend
genau die Materialien und Anregungen vorfindet, die es zum erfolgreichen Lernen braucht.
Hierbei kommt auch der freien Wahl der Arbeit eine besondere Bedeutung zu. In der
Freiarbeitszeit wahlt das Kind bestimmte Materialien und Inhalte individuell aus und bearbeitet
sie dann im eigenen Lerntempo.

Das bewusste soziale Miteinander und die Entwicklung sozialer Kompetenzen sind von grof3er
Bedeutung und pragen die Lernatmosphére entscheidend mit. Sowonhl fir die Entwicklung der
Individualitat jedes einzelnen Kindes als auch fiir das Erlangen vielfaltiger sozialer Fahigkeiten
in der Gruppe werden immer wieder neue Wege des “Lernens miteinander” gegangen.

Materialarbeit / vorbereitete Umgebung

RegelmaRig Uberprifen wir auf dem Markt angebotene aktuelle Materialien auf ihre Tauglichkeit
und erganzen so unsere Materialsammlungen.

Inzwischen hat sich in den Klassen eine Vielzahl sehr brauchbarer, zum Teil auch selbst
gebastelter Materialien angesammelt, die gut eingesetzt werden kénnen.

Computerprogramme wie das Schreiblabor und die Lernwerkstatt unterstitzen die
Selbstkontrolle und das eigenstdndige Lernen und werden zusatzlich zu allen
Themenbereichen angeboten.

Das Arbeiten mit Computern ist fester Bestandteil des Unterrichts. In jeder Klasse stehen den
Kindern mehrere Computer fur die individuelle Arbeit zur Verfligung.

Unterrichtsorganisation / Regeln

Ein groRes Anliegen ist es uns, die Materialien nicht isoliert anzubieten, sondern sie im Rahmen
der vorbereiteten Umgebung in die regelmaRige Arbeit auch an sachkundlichen Themen
einzubinden.

So wird dem Lernen in Zusammenhangen Rechnung getragen.

Die Arbeit der Kinder wird regelmafig reflektiert und auch dokumentiert. Die Lehrerin kontrolliert
die Schulerarbeiten und gibt regelmaiiig positive Riickmeldungen.

Eine klare Strukturierung der Arbeitsablaufe hilft den Kindern.

Die Klassenraumgestaltung spielt eine grof3e Rolle.

Zur vorbereiteten Umgebung gehéren Arbeitsecken mit unterschiedlichen Funktionen, z.B. eine
Lese-Ecke, eine PC-Ecke, ein Thementisch und Regale mit Arbeitsauftragen, die fur die Kinder
Ubersichtlich gestaltet und zuganglich sein missen.

Die Kinder Ubernehmen durch immer wechselnde Dienste zunehmend mehr Verantwortung fur
sich und ihre Klasse. So gibt es z.B. in der Regel einen Computer -, Kehr- und Aufriumdienst,
einen Gelddienst (zur Verwaltung des Kakaogeldes), einen Tafel- und Datumsdienst und bei
Bedarf noch vieles mehr.

Verabredung

Zurzeit gilt die Verabredung, dass in jeder Klasse mindestens zwei Freiarbeitsstunden pro
Woche angeboten werden.
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Arbeitsformen im Unterricht

Unterschiedliche Arbeitsformen unterstitzen die Entwicklung von Handlungsfahigkeit und
Selbstandigkeit, da die Kinder zunehmend mehr lernen sollen, mitzudenken, mitzuplanen und
mitzugestalten. Auf diese Weise wird sachorientiertes Lernen mit der Forderung von
Handlungsbereitschaft und sozialer Verantwortung verbunden.

Unterricht soll nicht bloRe Wissensvermittlung sein, sondern Kindern Hilfen geben, selbstandig
zu werden.

Im Folgenden nun die unterschiedlichen Arbeitsformen, die an unserer Schule eingesetzt
werden:

Wochenplan

Wochenplanarbeit ist eine Organisationsform von Unterricht, die

o selbstandiges Arbeiten (Aufgabenauswahl/-reihenfolge, Zeiteinteilung, Lerntempo)
¢ innerhalb eines als Organisationshilfe verbindlich vorgegebenen Planes

e mit zum grof3ten Teil vorgegebenen Materialien ermdglicht.

Schwerpunkt bei der Wochenplanarbeit ist die Selbstbestimmung beziglich der zeitlichen
Organisation der Aufgabenbearbeitung.

Verschiedene facheribergreifende Arbeitsangebote sollen anhand eines Planes ca. innerhalb
einer Woche bearbeitet werden. Der Wochenplan beinhaltet Pflicht und Zusatzangebote und
kann unter einem Thema stehen. Hierbei handelt es sich meist um stoffplan- und
themenbezogene Zusammenstellungen von Arbeitsmaterialien.

Kontrollen erfolgen in der Regel selbstandig (z.B. Selbstkontrolle durch Lésungsblatter oder
Kontrolle durch Partner etc. oder durch das Material selbst und/oder auch durch die Lehrerin)
Durch  Auswahl und Zusammenstellung der einzelnen Arbeitsangebote konnen
Differenzierungen durch die Lehrerin vorgenommen werden.

Die Sozialformen sollen unterschiedlich sein und sind dann vom Schiler, je nach
Arbeitsaufgabe, frei wahlbar.

Tagesplan

Plan, der innerhalb eines Tages in ca. 2 — 3 Stunden bearbeitet werden soll. Er beinhaltet
facheriibergreifende Arbeitsangebote und ist ebenso als eine Hinfihrung zum Wochenplan
gedacht. Es gibt Pflicht- und Zusatzangebote.

Kontrolle, Differenzierung und Sozialformen siehe Wochenplan.

Arbeitsplan

Ahnlich wie Wochenplanarbeit, aber unterschiedliche Arbeitsangebote zu einem Thema in
einem Fachgebiet Uber einen Zeitraum von ca. 2-4 Stunden - mit Hilfe eines Planes — uber die
Woche verteilt. Auch hier gibt es Pflicht- und Zusatzangebote. Kontrolle und Differenzierung
siehe Wochenplan.

Stationenarbeit

Stationenlernen ist eine Organisationsform von Unterricht, die

selbstandiges Arbeiten

unter meist vorgegebener zeitlicher Strukturierung

an meist verbindlich vorgegebenen Angeboten

innerhalb einer begrenzten, themenbezogenen Lernumgebung ermdglicht.

Stationslernen, auch Stationsbetrieb, Lernstral3en, Lern- oder Ubungszirkel genannt, stellen
eine sehr inhaltsorientierte Form des Lernens dar.

Die Schiler durchlaufen die Stationen innerhalb einer festgelegten Zeitspanne (variabel),
Stationswechsel kann individuell durch die Kinder oder aber gemeinsam zu einem von der
Lehrerin vorgegebenen Zeitpunkt erfolgen. Es kdnnen alle oder auch nur einige Stationen far
die Bearbeitung durch die Kinder verpflichtend gemacht werden.

Die Angebote sollen variantenreich sein und die verschiedenen Eingangskanale der Kinder
bertcksichtigen. Stationenarbeit bietet ausreichend Variabilitat bei der Wahl der Sozialformen,
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der methodischen Mdglichkeiten und Medien, um den unterschiedlichen Interessen und
Fahigkeiten gerecht werden zu kénnen.

Zum besseren Uberblick (iber ihre Arbeit erhalten die Kinder einen Laufzettel mit allen
angebotenen Stationen. Nach Bearbeitung einer Aufgabe kreuzen die Kinder auf diesem
Laufzettel das entsprechende Angebot als erledigt an.

Stationenarbeit kann auch so weit gedffnet werden, dass die Kinder bei der Gestaltung
mitarbeiten oder eigene zusatzliche Stationen erfinden.

Kontrollméglichkeiten und Differenzierungen siehe Wochenplan!

Freie Arbeit

Freie Arbeit ist eine Organisationsform von Unterricht, die weitestgehend

¢ selbsttatiges und selbstbestimmtes Arbeiten an selbstgewéahlten Inhalten

e innerhalb einer z.B. durch Arbeitsmaterialien vorstrukturierten Umgebung ermdglicht.

Freie Arbeit ist ein selbstandiges, vorwiegend individuelles Lernen in einer vorbereiteten
Umgebung mit unterschiedlichen Arbeitsmaterialien. Die Kinder sollen nun mittels der von der
Lehrerin ausgewahlten Arbeitsmittel Hilfe zur individuellen Selbsthilfe bekommen.

Das Material sollte eine begrenzte Anzahl ansprechender, zielorientierter und
handlungsauffordernder Arbeitsmittel sein, mit denen ohne Lehrerhilfe gearbeitet werden kann.
Beispiele fir Materialien: Lernspiele, Lernkarteien, Lesetexte, Arbeitsauftrage fur den
Sachunterricht, Blcherkisten zu Themenschwerpunkten, Anregungen zum Schreiben von
Texten etc.

Eine Kontrolle der bearbeiteten Arbeitsangebote ist entweder im Angebot enthalten oder aber
mit Hilfe von Partnern oder Lehrerin gegeben.

Die Sozial- und Arbeitsformen sind materialabhangig und somit vom Schiler frei wahlbar.

Projektorientierte Arbeit oder Projektunterricht

Projektunterricht ist eine Organisationsform von Unterricht, die
Lehrerin und Schiilern eine gemeinsame, geplante

fur sie bedeutende Problembeschaftigung

ohne Fachergrenzen

in handelnder Auseinandersetzung mit der Wirklichkeit ermgglicht.

Der Projektverlauf besteht also in der Regel aus einer Themenfindungsphase, einer
Planungsphase und einer Durchfiihrungsphase. Hierbei sind die Informationsbeschaffung und
die standige Reflexion als Uberpriifung der Durchfiihrungsabsicht mit eingeschlossen.

Eine wichtige Voraussetzung fir den Projektunterricht ist, dass das zu bearbeitende Thema fur
alle Teilnehmer bedeutend ist, damit ein kooperatives und demokratisches Erfahrungslernen
erfolgen kann.

Die Lehrerin tritt beim Projektunterricht in den Hintergrund und Uberldasst den Kindern
weitestgehend Problemfindung und Problemlésung

Die Beschaffung von Material kann von den Projektteilnehmern oder aber auch durch
Bereitstellung von Material seitens der Lehrerin erfolgen.

Aus der gemeinsamen Planung sowie der Themenbearbeitung ergeben sich ganz
selbstverstandlich unterschiedliche Arbeits- und Sozialformen.

Eine Kontrolle erfolgt durch Reflexionsgesprache innerhalb der Teil- oder der Gesamtgruppe.
Die Zeitdauer von Projektunterricht ist innerhalb der gemeinsamen Planung und der situativen
Notwendigkeiten frei bestimmbar.

Werkstattunterricht

Werkstattunterricht ist eine Organisationsform von Unterricht, die

o selbstandiges Arbeiten (Aufgabenauswabhl, Zeiteinteilung, Lerntempo, Sozialform)

¢ unter Kompetenz- und Aufgabendelegation der Lehrerin

e innerhalb einer zu einem ausgewahlten Thema vorbereiteten Lernumgebung mit einer
groRen, breitgefacherten Auswahl an Angeboten ermdglicht.
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Die Schiiler arbeiten im Werkstattunterricht

¢ vorwiegend selbstandig an verschiedenen Auftragen

o allein, als Partner oder in Gruppen

e mit bereitgestelltem und/oder zu besorgendem Material
¢ mit oder ohne Hilfe kompetenter Ansprechpartner.

Bei einer Lernwerkstatt handelt es sich um ein von der Lehrerin maf3geblich vorstrukturiertes
und vorgeplantes Angebot an Lernsituationen und Lernmaterialien, die dem Schiler
selbstandiges Lernen ermdoglichen. Die Lehrerin organisiert dieses selbstgesteuerte Lernen der
Schuler durch ein Uberangebot von Arbeitsangeboten bzw. Lernmdglichkeiten sowie durch
Kompetenzdelegation (,Chefs“). Es gilt das Prinzip der minimalen Hilfe. Kontrollen erfolgen
durch das Material selbst, durch Partner oder die ,Chefs”.

Jeder ,Chef” betreut ein Werkstattangebot und er ist jeweils fur die korrekte Durchfuhrung und
die Kontrolle der Arbeitsergebnisse der anderen Kinder verantwortlich. Die ,Chefs"
Ubernehmen also die Rolle der Lehrerin und stehen den anderen Schulern auch fir Ruckfragen
zur Verfigung. Die ,Chefs” bearbeiten ,ihr* Angebot zuerst und kénnen auftauchende Probleme
mit der Lehrerin besprechen. Danach bleibt diese ganz im Hintergrund.

Den Einsatz der ,Chefs* bestimmt die Lehrerin, je nach den Fahigkeiten der Kinder.

Da die Selbststeuerung des Schilers durchgéngiges Unterrichtsprinzip sein sollte, sind in der
Werkstatt sowohl Angebote aller Facher als auch fachertbergreifende Arbeitsangebote zu
finden. Zugleich wird auch eine grof3e Variation bzgl. der Arbeitsmethoden und der
Sozialformen angestrebt. Die bereitgestellten Lernmdéglichkeiten sind daher vorstrukturiert und
in sich differenziert.

Im Gegensatz zur Freien Arbeit beschranken sich die Angebote innerhalb einer Werkstatt nicht
vorrangig auf das vorhandene Freiarbeitsmaterial, sondern schlieBen sowohl ausgewahlte
experimentelle Angebote als auch Arbeitsblatter mit ein. Meist steht die Werkstatt unter einem
besonderen Thema.

Offene Unterrichtsformen

Unter Lernen in offenen Unterrichtsformen verstehen wir angeleitetes, meist
fachertbergreifendes Lernen in individuellem Lerntempo unter Einbezug von unterschiedlichen
Lernmaterialien.

Die padagogische Grundhaltung, die den offenen Unterrichtsformen zugrunde liegt, ist der
Respekt vor dem inneren Lernprozess des Kindes, welches sein Lernen selbst steuert.

In offenen Unterrichtsformen lernen die Kinder méglichst selbstandig zu arbeiten, sich ihre Zeit
einzuteilen, anderen Kindern Hilfen zu geben und auch Hilfe anzunehmen.

Sie lernen, in Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit an ihr Ziel zu kommen. Die Lehrerinnen
stehen begleitend und helfend zur Seite.

Die Kinder lernen in ihrem eigenen Lerntempo. Offene Unterrichtsformen eignen sich deshalb
besonders gut fiir sehr oder hochbegabte Schiiler, die ihrem Entwicklungsstand gemaf in
einzelnen Fachern ein umfangreicheres Pensum bewaéltigen kénnen. Aber auch Schiiler, die
mehr Zeit benétigen, haben hier die Moglichkeit, ihrem individuellen Stand entsprechend zu
arbeiten.

Offene Unterrichtsformen setzen eine Lernumgebung voraus, die den Lernbedirfnissen der
Kinder entspricht.

Wir gestalten unsere Klassenrdume so, dass die Kinder offenen Zugang zu den Lernangeboten
haben. Das Angebot sollte immer vielfaltig und - wenn mdglich - anschaulich sein (z.B. Regale
mit kreativen Angeboten, Lernspiele, Materialien mit Selbstkontrolle, Biicherecke, Computer-
Lernprogramme usw.).
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Verbindliche Vereinbarungen

Alle Kinder lernen jede Woche mindestens zwei Stunden in offenen Unterrichtsformen.

e Es ist uns wichtig, dass das Lernangebot immer durch Tages-, Wochen-, Lauf- oder
Stationenplane deutlich strukturiert ist.

e Haufig arbeiten die Kinder facherubergreifend in Form von Werkstétten oder
individuellen Lernpléanen.

e Das Kollegium macht sich auf den Weg, die Moglichkeiten des Lernens in Offenen
Unterrichtsformen durch regelmafigen gegenseitigen Austausch in Zukunft weiter
auszubauen und zu vervollkommnen.

Moglichkeiten der Selbstkontrolle

Die Lehrerin begleitet die Schiiler bei inrem Lernprozess und gibt gezielte Hilfestellungen fir die
Planung der nachsten Lernschritte.

Die Kontrollen erfolgen mdoglichst selbstandig in unterschiedlichen Kontrollformen (Selbst-,
Partner-, Lehrerkontrolle).

Angestrebt wird die Selbstkontrolle, d.h. die eingesetzten Materialien ermdglichen es den
Schilern, ihre Arbeitsergebnisse selbst zu tberprifen.

Die Kinder sollen bei der Durchfihrung von Selbstkontrollen lernen, genau zu vergleichen und
Fehler zu erkennen. Somit kdnnen sie schrittweise eigene Lernbedirfnisse und Lernfortschritte
wahrnehmen. Sie Ubernehmen zunehmend Verantwortung fir die selbstandige Gestaltung ihres
Lernprozesses.

So bedeutet Selbstkontrolle, dass Kinder schlie3lich ihre Arbeitsergebnisse wie auch die
einzelnen Teilschritte ihrer Denkprozesse auf die Richtigkeit hin selbst (berprifen und
gegenuber der Lehrerin unabhangiger werden.

Die Aufgabe der Lehrerin ist es, die Schiler in einem manchmal langwierigen Prozess an die
verlassliche Beurteilung der eigenen Arbeitsergebnisse heranzufihren.

Angestrebt wird zielgerichtet eine Erziehung zu Eigenverantwortung und Selbstandigkeit.

Verbindliche Vereinbarungen

e In den Angeboten der Freiarbeit und des Werkstattunterrichts bieten wir den Kindern
gezielt auch solche Ubungsformen an, die die Moglichkeit der Selbstkontrolle beinhalten.

e Bei der Wochenplanung im Jahrgangsteam wird das Prinzip der Selbstkontrolle bei
Aufgabenstellungen bewusst berlcksichtigt.

Projektwochen

Alle zwei Jahre findet in unserer Schule eine Projektwoche statt. Die Kinder haben in dieser Zeit
die Gelegenheit, eine Woche lang ausfuhrlich und ohne Zeit- und Notendruck an einem Thema
zu arbeiten.

Dieses projektorientierte Arbeiten gibt den Schilern die Mdglichkeit, sich fachertibergreifend auf
einen Themenschwerpunkt zu konzentrieren und sich ihm auf vielfaltige Weise individuell zu
nahern.

Soziales Lernen sowie das Entwickeln und Erkennen der personlichen Fahigkeiten und
Fertigkeiten stehen dabei im Vordergrund.
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Das Thema der Projektwoche wird von der Lehrerkonferenz festgelegt. Im Anschluss daran wird
dariiber beraten, ob eine Jahrgangsmischung sinnvoll ist oder sich der Verbleib im
Klassenverband anbietet.

Die ersten Klassen sind von einer moéglichen Mischung ausgeschlossen, da ihre Einbindung
einen unverhaltnismafig hohen Differenzierungsaufwand mit sich brachte.

Werden die Jahrgadnge gemischt, erstellen die Lehrerinnen eine Kurzbeschreibung der von
ihnen ausgewahlten Unterthemen. Diese werden auf einer Liste zusammengefasst und die
Schuler wahlen drei bis vier dieser Themen aus. Bei der Auswertung und Zuordnung bemuhen
sich die Lehrer dann, den Kindern den Besuch ihrer Lieblingsgruppe zu ermdglichen.

Nach der Festlegung des Themas entscheidet jede Lehrerin selbst Uber Inhalte und
Durchfiihrung der Woche.

Gerne werden aulRerschulische Lernorte mit einbezogen oder Personen eingeladen, die etwas
Besonderes aus ihrem Beruf oder sonstigen Lebensbereichen beisteuern kdnnen. Eltern
unterstitzen und begleiten die Kinder im Unterricht oder auf Ausfligen.

Abschlossen wird die Projektwoche mit einer Prasentation der Ergebnisse am Vormittag in den
Klassenraumen und einer Feier mit Vorfihrungen in der Turnhalle.

In diesem Zusammenhang hat sich gezeigt, dass im Vorfeld sehr genau Uberlegt werden muss,
ob sich das Thema der Projektwoche tatsachlich zu einer Prasentation eignet und wenn ja, in
welcher Form.

Es sollte nicht unterschatzt werden, dass die Vorgabe einer Prasentation immer auch einen
gewissen Druck erzeugt, der u.U. den intendierten entspannten Fluss der Woche beeintréchtigt.
Als gunstiger Zeitpunkt zur Durchfiihrung der Projektwoche hat sich die Woche vor den
Osterferien erwiesen.

Bisherige Themen der Projektwochen:

- Begegnung mit Miro und Picasso

- Lesespald

- Lander dieser Erde

- Gesund und fit — mach mit!

- Kinstlerwerkstatt Nathrath — Willkommen im Atelier
- Ein Haus voller Musik

- Im Land der Phantasie

- Frihling

- Die vier Elemente: Feuer, Wasser, Luft und Erde
- Marchenhaftes Nathrath

- Let's move

- Wir lesen alles kurz und klein

- Der Zirkus ist da
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Schulanfang und Schuleingangsphase - Sozialpddagogische Arbeit

Sprachstandfeststellung (Delfin-Testung)

Bereits zwei Jahre vor der Einschulung wird auf spielerische Weise die Sprachkompetenz und
somit letztlich die Schulfahigkeit der Kinder Uberprift. Die Methodik der Sprachstandfeststellung
wurde von der Padagogin Lilian Fried an der Technischen Universitat Dortmund entwickelt.

Es handelt sich um ein zweistufiges Verfahren.

Stufe 1 wird in den Kindergéarten und Kindertagesstétten durchgefihrt. Sie steht unter dem

Oberthema ,Besuch im Zoo“ und ahnelt dem Brettspiel ,Mensch argere Dich nicht. Der Test
dauert ca. 25 Minuten. Kinder, bei denen die Sprachfahigkeit unklar bleibt oder die nicht den
Kindergarten besuchen, werden in der Stufe 2 (,Besuch im Pfiffikus-Haus*) einzeln getestet.

Sollten dann Defizite festgestellt werden, ist eine weitere Sprachférderung vorgesehen. Diese
ist verbindlich.

Die Testung der Stufe 2 findet in den Grundschulen statt und wird an unserer Schule von der
sozialpadagogischen Fachkraft durchgefihrt.

Aufgaben und Ziele der sozialpadagogischen Arbeit

Aufgabe der sozialpadagogischen Fachkraft ist die individuelle Férderung der Schilerinnen und
Schiler in der Schuleingangsphase. Die Kinder bringen bei der Einschulung ganz
unterschiedliche Voraussetzungen mit. Schilerinnen und Schiiler, deren Schulfahigkeit noch
nicht ausreichend entwickelt ist sowie langsam lernende Kinder werden von Anfang an durch
die sozialpadagogische Fachkraft gezielt und individuell geférdert.

Die Forderung findet sowohl innerhalb der Klassengemeinschaft statt als auch in au3erer
Differenzierung.

Ziele der Forderung sind ein erfolgreicher Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule, ein
positiver Einschulungs- und Eingewdhnungsprozess, der Ausbau der Vorlauferfahigkeiten sowie
die Entwicklung der Schulfahigkeit.

Die Férderung der basalen Kompetenzen durch die sozialpddagogische Fachkraft findet unter
anderem in den Bereichen

Wahrnehmung (Eigen- und Fremdwahrnehmung)

Handlungsplanung

Konzentration, Ausdauer

Motorik (Grob-, Fein-, Graphomotorik), Koordination

Sprache — inshesondere der Férderung der phonologischen Bewusstheit
Kommunikationsfahigkeit

Mengenerfassung/Pranumerik/Grundlagen der mathematischen Bildung
soziale-emotionale Kompetenzen

Spiel

statt.

Innerschulische Kooperation

Die sozialpddagogische Fachkraft ist Teil eines multiprofessionellen Teams. Sie ist
Teammitglied der Schuleingangsphase zusammen mit den Lehrkréften der
Schuleingangsphase und dem Schulsozialarbeiter. Sie beteiligt sich an der Planung und
Durchfiihrung von Unterrichtseinheiten, Diagnostiken und Fordermaf3nahmen.

Ferner vernetzt sich die sozialpadagogische Fachkraft mit der Schulsozialarbeit sowie dem
offenen Ganztag und pflegt eine enge Zusammenarbeit. Im offenen Ganztag unterstutzt die
sozialpadagogische Fachkraft bei der Durchfiihrung der Hausaufgabenbetreuung der Klassen 1
und 2 und bietet darliber hinaus eine Arbeitsgemeinschaft an.

Tatigkeitsschwerpunkte der sozialpadagogischen Fachkraft
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Die sozialpddagogische Fachkraft hat u.a. folgende Téatigkeitsschwerpunkte:

Unterstltzung im Einschulungs- und Eingewthnungsprozess (mit Beginn der
Schulaufnahme)

Ermittlung der Lernausgangslage durch professionelle Beobachtung der Kinder im
Unterricht in den in den grundlegenden Entwicklungsbereichen sowie den Lernbereichen
und Fachern. Hierzu werden unter anderem Beobachtungsbdgen genutzt.

Mitwirkung bei der Erkennung von Entwicklungsrickstéanden
Beteiligung bei der Durchfiihrung von Forderdiagnostiken
Anwendung von Screeningverfahren

Mitwirkung bei der Erstellung von Forderplanen
Koordination unterschiedlicher Fordermal3nahmen

Planung und Durchfihrung gezielter FérdermaRnahmen in innerer und auf3erer
Differenzierung bei Kindern, deren Fahigkeiten, Fertigkeiten oder Verhaltensweisen
Entwicklungsriuckstande aufweisen.

Die Férderung der basalen Kompetenzen findet statt durch

=>» Training der sensomotorischen Fahigkeiten

=>» durch Motopéadagogik

=>» durch Psychomotorik

= durch Entspannungsibungen

Forderung der Schilerinnen und Schiiler u.a. in den Bereichen Wahrnehmung, Motorik,
Sprache, Grundlagen der mathematischen Bildung und sozial-emotionale Kompetenz
(vergleiche oben).

Unterrichtsbegleitung mit dem Ziel der Unterstiitzung und Stabilisierung der Kinder im
Unterricht

Schaffung und Férderung von Organisationsstrukturen, die fiir schulisches Lernen und
fur eine erfolgreiche Beteiligung am Unterricht Voraussetzung sind

Elterninformation und Beratung eigenstandig oder gemeinsam mit der Lehrkraft (unter
anderem in Schul- und Erziehungsfragen, Mdglichkeiten der hauslichen Unterstiitzung,
aul3erschulischen Therapiemdglichkeiten)

Mitwirkung bei der Schulentwicklung (zum Beispiel Entwicklung von
Unterrichtsprozessen, Auswahl von Diagnoseverfahren, Entwicklung eines Leitbildes
sozialpadagogischer Kompetenzen und Sichtweisen) sowie Weiterentwicklung des
Schulprogramms

Durchfiihrung ganzheitlicher kompetenzorientierter Angebote zur Starkung der
Selbstwirksamkeit, Konzentration und Leistungsbereitschaft

Mitwirkung bei der Hausaufgabenbetreuung des Offenen Ganztags
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Methoden der individuellen Férderung, die von der sozialpddagogischen Fachkraft
angewendet werden:

Handlungsorientiertes Lernen

Lernen unter Einbezug aller Sinne

Durchfiihrung von ganzheitlich orientierten Angeboten

Forderung in Anlehnung an das Klipp und Klar Lernkonzept © von Brigitte Haberda
Ressourcen- und prozessorientiertes Arbeiten

AulRerschulische Kooperationen

e Zusammenarbeit mit auRerschulischen Institutionen, Kindertageseinrichtungen und
professionellen Beratern und Beraterinnen

e ggf. der Beratung umliegender Schulen
Rund um die Schulanmeldung
Tag der Offenen Tur - Erste Eindriicke vom Schulleben

Bereits ca. ein Jahr vor dem Tag der Einschulung findet in der Zeit zwischen Sommer- und
Herbstferien ein Tag der offenen Tir statt, um ein ungezwungenes Kennenlernen fir alle
Beteiligten zu ermdglichen. Eltern und Kinder kdnnen an diesem Tag erste

Eindricke vom Schulleben gewinnen und gemeinsam den Unterricht der verschiedenen
Klassen besuchen, das Schulgebdude und -gelénde besichtigen sowie Informationen Uber die
Schule und das Schulprogramm erhalten. Am Abend besteht darlber hinaus fur die Eltern die
Maoglichkeit, einen Elterninformationsabend zu besuchen, an dem sie umfassend von
Schulleitung, Lehrkraften und dem Leitungsteam des Offenen Ganztags Uber alle Belange des
Schullebens informiert werden und Gelegenheit haben Fragen zu stellen.

Schulanmeldung- Einschulungsdiagnostik

Im Herbst findet fiir alle Wuppertaler Grundschulen die Anmeldewoche statt, in der die
Schulneulinge des kommenden Schuljahres fir den Schulbesuch angemeldet werden.

An diesem Tag werden einerseits die organisatorischen und formalen Anmeldeformalitaten
durchgefihrt.

Zusatzlich nimmt das Kind an einer Einschulungsdiagnostik teil, die von der
sozialpadagogischen Fachkraft, ggf. unterstitzt von Lehrkréaften, durchgefuhrt wird. Dazu
zahlen Ubungen zur Feinmotorik, Auge- Hand- Koordination, zur Grobmotorik, zur visuellen und
auditiven Wahrnehmung, zur Anstrengungsbereitschaft, Ausdauer, Konzentration sowie zu den
sprachlichen und mathematischen Fahigkeiten.

Dabei wird immer darauf geachtet, dass das Kind sich wohlfiihlt und positive Erinnerungen
zurlickbleiben. Die Eltern bekommen nach der Einschulungsdiagnostik eine kurze Riickmeldung
und bei Bedarf Hilfestellungen und Hinweise, deren Ziel es ist, das Kind gut auf den Schulstart
vorzubereiten. Zum Teil wird auch ein zweiter Termin fur die Durchfiihrung einer ergdnzenden
Eingangsdiagnostik vereinbart.

Weitere aktuelle Informationen rund um die Schulanmeldung sind auf unserer Homepage zu
finden.

Kooperation Kindergarten-Grundschule
Um den Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule fiir unsere Schulneulinge so entspannt
und reibungslos wie moglich zu gestalten, ist der Austausch und die Zusammenarbeit von

Schule und Kindergarten bedeutsam. Mit Zustimmung der Eltern findet deshalb bei Bedarf im
Anschluss an die Eingangsdiagnostik ein padagogischer Austausch mit dem Kindergarten statt.
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Vorschulische Férderung

Fiur Kinder, denen empfohlen wird, ihre Basiskompetenzen noch weiter zu starken und
auszubauen, bietet die sozialpadagogische Fachkraft nach der Bestatigung der Schulaufnahme
im Frahjahr des Einschulungsjahres eine mehrwochige vorschulische Forderung an.

Schuleingangsuntersuchung des Gesundheitsamts

Einige Monate vor der Einschulung erhalt jedes Kind einen Termin vom Gesundheitsamt fur
eine schularztliche Untersuchung.

Im Rahmen der Untersuchung wird ein Arzt oder eine Arztin feststellen, ob das Kind
altersgemal entwickelt ist und die geistigen und korperlichen Voraussetzungen ausreichen, um
die Anforderungen der Grundschule erfiullen zu kdnnen. Sowohl die Schule als auch die Eltern
erhalten ein kurzes schriftliches Gutachten Uber die Ergebnisse der Untersuchung.

Schnuppertag - Erste Unterrichtsluft schnuppern

Noch vor den Sommerferien werden alle Schulneulinge zu einem Schnuppervormittag in die
Schule eingeladen.

An diesem Tag konnen die Kinder zukinftige Mitschiller und Mitschilerinnen kennenlernen und
schon einmal erleben, wie es ist, in einer Klasse gemeinsam zu lernen und Unterrichtsluft
schnuppern.

Die Lehrkréfte bereiten dafiir eine besondere Unterrichtsstunde vor, an der die Kinder
gemeinsam mit anderen Schulneulingen teilnehmen. Die sozialpddagogische Fachkraft wirkt
am Schnuppertag entsprechend ihres Aufgabenprofils (siehe Tatigkeitschwerpunkte) aktiv mit.
Die Eltern erhalten wahrenddessen Informationen vom Schulleitungsteam.

Am Abend findet fur die Eltern der Schulneulinge der erste Elternabend statt. An diesem lernen
die Eltern die zukunftige Klassenlehrerin bzw. den zukiinftigen Klassenlehrer lhres Kindes
kennen und erhalten wichtige Informationen fir den Schulstart. Auch informiert das
Leitungsteam des Offene Ganztag liber seine Betreuungsmalnahmen.

Einladung zum Schulfest

Unsere Schulneulinge laden wir mit ihren Eltern und Geschwistern traditionell herzlich zu
unserem Schulfest ein, um eine weitere Gelegenheit zum Kennenlernen unserer Schule sowie
des Schulteams in frohlicher und entspannter Atmosphéare zu geben.

Patenkinder

Jeder Schulneuling erhélt einen Paten (oder eine Patin) aus dem 4. Schuljahr, der (die) sich in
besonderer Weise um den Schulneuling kiimmert, um ihm das Einleben in der Schule zu
erleichtern. Vor dem Einschulungstag erhélt der Schulneuling bereits Post von seiner Patin /
seinem Paten, um sich vorzustellen.

Einschulung und Schuleingangsphase
Der erste Schultag

Der erste Schultag beginnt mit einem (freiwilligen) Gottesdienst. Anschliel3end findet die
Einschulungsfeier in der Schule statt. Traditionell Gben die Kinder des vierten Jahrgangs ein
kleines Programm ein, um die neuen Schulkinder herzlich willkommen zu hei3en. Danach
gehen die Schulneulinge mit ihrer Klassenlehrerin bzw. ihrem

Klassenlehrer in ihren Klassenraum.

In den ersten Schulwochen geht es darum, dass sich die Schulneulinge behutsam an den
Schulalltag gewdhnen. Es wird viel Zeit dafur verwendet, die Kinder fir den Schulalltag fit zu
machen und Grundlagen fur erfolgreiches Lernen zu schaffen.
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Die sozialpadagogische Fachkraft arbeitet eng mit den Lehrkréaften der Klassen, dem
Schulsozialarbeiter und dem offenen Ganztag zusammen.

Forderschwerpunkte in den ersten Schulwochen

Zu den Foérderschwerpunkten der sozialpddagogischen Fachkraft in den ersten Schulwochen
gehoéren unter anderem:

Kennlernspiele

Einfihrung von Ritualen und Regeln

Erkundung des Klassenraums und des Schulgeb&udes
Einfuhrung von Arbeitsmaterialien

Erlernen von Arbeitstechniken

Forderung der Vorlauferfahigkeiten und der basalen Kompetenzen

Uberblick Gber das Leistungsprofil und Ermittlung der Lernausgangslage

Kurz vor den ersten Herbstferien fuhrt die sozialpddagogische Fachkraft mit den Kindern ein
Screeningverfahren mit der gesamten Klasse durch und wertet dieses zeitnah aus.

Dieses Screening wurde von Brigitte Haberda im Rahmen ihres Klipp und Klar Lernkonzept
entwickelt. Hintergrundinformationen dazu sind:

,Der Klassentest bietet die Moglichkeit, gleichzeitig bei allen Schilern einer Klasse die
wichtigsten Voraussetzungen firr Lernprozesse tiberpriifen zu kénnen. Er gibt einen Uberblick
Uber das Leistungsprofil der ganzen Klasse und zeigt auf, welchen Kindern bei der Vermittlung
der Lerninhalte besondere Aufmerksamkeit geschenkt werden muss.®

Aus den Ergebnissen der Beobachtungen, dem Austausch im multiprofessionellen Team
(Klassenlehrer/innen, Fachlehrer/innen, sozialpddagogische Fachkraft und Schulsozialarbeiter),
den Ergebnissen des Screenings und weiteren vorhandenen Entwicklungsdokumentationen
ermittelt die sozialpddagogische Fachkraft die Lernausgangslage der Kinder und welcher
Forderbedarf vorliegt und dokumentiert dies fur jedes Kind.

Die sich daraus ergebenden Forderschwerpunkte kénnen sein:

Motorik/Koordination
Wahrnehmung,

Phonologie

Pranumerik

Starkung der sozialen Kompetenz.

Liegen alle Ergebnisse vor, treffen sich alle an der Férderung der Kinder beteiligten Personen
und besprechen, welche Férderung jedes Kind bekommt.
Die neu eingeteilten Fordermal3nahmen beginnen nach den Herbstferien.

Forderung nach den Grundhaltungen des Klipp und Klar Lernkonzeptes ©

Die sozialpddagogische Fachkraft arbeitet innerhalb ihrer Férderangebote nach den
Grundhaltungen des Klipp und Klar Lernkonzeptes ©.
Diese gehen davon aus, dass jedes Kind Starken und Talente besitzt.
Sie werden durch Beobachtungen, Austausch im multiprofessionellen Team und Testungen
zuerst aufgespdart. Im zweiten Schritt wird geschaut, wie diese Starken fur das Lernen genutzt
werden kénnen. Die Reserven des Kindes, die noch verborgen sind, werden auf diese Weise
aktiviert.
Die wichtigsten Voraussetzungen fur das Lernen sind nach Haberda die Basiskompetenzen. Zu
den Basiskompetenzen zéahlen:

e die Zusammenarbeit beider Gehirnhélften

68



¢ alle Koordinationsbereiche (kindsthetische Differenzierungsfahigkeit,
Reaktionsfahigkeit, Kopplungsfahigkeit, Orientierungsfahigkeit, Gleichgewichtsfahigkeit,
Umstellungsfahigkeit und Rhythmisierungsfahigkeit)

e alle Wahrnehmungsbereiche (Sehen, Héren, Riechen, Schmecken, Fihlen/Tasten,
kinasthetischer Sinn/Kérpersinn und Gleichgewichtssinn).

Erst wenn die Basiskompetenzen ausreichend entwickelt sind, kbnnen aufbauende
Teilleistungen entstehen, die zu guten Lernvoraussetzungen fihren. Wichtig fur jegliche Art von
Lernen ist nach Klipp und Klar zudem, dass die Kinder mit einem guten Energieniveau starten.
Dies kann erreicht werden, indem die Kinder vor Lerneinheiten gentigend Wasser getrunken
haben und ausreichend frische Luft vorhanden ist.

Aus den Basiskompetenzen ergeben sich fur die Sozialpddagogische Fachkraft die Inhalte ihrer
Forderung. Zudem arbeitet sie prozess- und handlungsorientiert. Dies bedeutet, dass nach
Mdglichkeit praktisch und im konkreten Handeln gelernt wird sowie an das angeknipft wird, was
in dem Kind gerade lebendig ist.

Zusammenwirken mit den Eltern

Die Zusammenarbeit mit den Eltern und deren Unterstiitzung sind von Anfang

sehr wichtig und unerlasslich. Auf dem Elternabend der Erstklassler in den ersten Schulwochen
des Schuljahres stellen die sozialpadagogische Fachkraft sowie der Schulsozialarbeiter sich
und ihre Arbeit vor

Die Eltern werden von der sozialpadagogischen Fachkraft dartiber informiert, welche Foérderung
ihr Kind bekommt. Dies geschieht schriftlich oder in Elterngesprachen. Fir Gesprache bieten
sich der 1. Elternsprechtag an, an dem die sozialpddagogische Fachkraft zum Gesprachstermin
mit der Klassenlehrkraft hinzukommt sowie individuell vereinbarte Termine.

Dies ist ein guter Rahmen, um sich dartber auszutauschen, was das Kind braucht und wie die
Eltern unterstiitzt werden kdénnen.

Reicht das schulische Férderangebot nicht aus, werden die Eltern beraten, auRerschulische
Hilfsangebote in Anspruch zu nehmen. Dies kdnnen unter anderem das sozialpadriatische
Zentrum (SPZ), Arzte, Kinderpsychologen, Ergotherapeuten oder Logopaden sein, aber auch
die Anmeldung in einem Sportverein, die Installation von Hausaufgabenbetreuung oder
Nachhilfe. Fur letztere Punkte steht auch der Schulsozialarbeiter der Schule zur Verfigung. Er
berat ferner rund um das Thema der hauslichen Hilfe.

Forderung durch die sozialpadagogische Fachkraft

Die Forderung durch die sozialpadagogische Fachkraft findet innerhalb der Unterrichtszeit der
Klasse statt sowie ggf. zusatzlich in Randstunden.

In der Praxis haben sich 10-20minitige Fordereinheiten bewéhrt, in denen Kinder einzeln oder
in Kleingruppen intensiv geférdert werden. Auch bietet die sozialpadagogische Fachkraft im
Beisein der Lehrkraft Einheiten fur die gesamte Klasse an. Dies sind beispielsweise
Bewegungs- und Koordinationsiibungen sowie Ubungen zur Férderung der Motorik (Grob-,
Fein-, Graphomotorik).

In diesen Unterrichtsphasen kénnen sich die Kinder erholen und Energie tanken und zugleich
ihre motorischen und koordinativen Kompetenzen weiterentwickeln.

Forderung in aul3erer Differenzierung durch die sozialpadagogische Fachkraft an Stelle des
nach der Stundentafel vorgesehenen Unterrichts bedarf des schriftlichen Einverstandnisses der
Eltern.

Sie erstreckt sich auf hochstens der Halfte der wochentlichen Unterrichtsstunden. In diesem Fall
sind Art, Dauer und Umfang der Forderung fir jedes Kind in einem individuellen Foérderplan
festzuhalten. Die individuellen Forderpléane sind kontinuierlich zu tberprifen und
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fortzuschreiben. Ziel der Férderung in aulRerer Differenzierung ist die erfolgreiche Teilnahme
eines Kindes am Unterricht der Klasse.

Bei Bedarf wird der Klipp und Klar Klassentest © bei ausgewahlten Kindern im 2. Schuljahr
wiederholt. Anhand der Ergebnisse werden der Entwicklungsstand sowie die Fortschritte von
der sozialpddagogischen Fachkraft dokumentiert und weitere individuelle Forderangebote fir
jedes Kind erstellt.

Ein Schwerpunkt der Férderung durch die sozialpadagogische Fachkraft ist im 2. Schuljahr die
Leseforderung. Die Schilerinnen und Schiler werden an der Stelle im Leselernprozess
abgeholt, wo sie stehen und individuell von der sozialpddagogischen Fachkraft geférdert.

Ferner wird zur Forderung der sozialen- und emotionalen Kompetenzen von der
sozialpadagogischen Fachkraft ein erlebnispddagogisches Projekt in der Jahrgangsstufe 2
durchgefuhrt und verantwortet.

Das Projekt findet getrennt nach Klassen statt. Alle Schilerinnen und Schiler der Klassen 2
nehmen daran teil. Der zeitliche Umfang betragt fir jede Klasse 3-4 Termine, die jeweils 3
Unterrichtsstunden umfassen.

Das Konzept des Projekts wird von der sozialpadagogischen Fachkraft erstellt.
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Medienkonzept

Vorbemerkungen
Kompetenzerwartung
MedienCurriculum
Medienpadagogische Ziele
Mediennutzungskonzept
Medieneinsatz im Unterricht
Bedarfsplanung

Fortbildung

AulRerschulische Kooperationspartner

Allgemeine Vorbemerkungen:

Die technischen und elektronischen Moglichkeiten haben in den letzten zwei Jahrzehnten zu
immer neueren und schnell aufeinanderfolgenden Entwicklungen gefiihrt, die unseren Alltag
beeinflussen und immer wieder verandern.

Wir lernen, arbeiten und leben selbstverstéandlich mit PC, Laptop, Tablet, E-Reader und
Smartphone. Kommunikationsnetzwerke wie Facebook, WhatsApp und Skype ermdglichen
weltweit eine fast unmittelbare Kontaktaufnahme und die schnellstmdgliche Ubermittlung von
Informationen.

Diese Verdnderungen stellen neue, sich verandernde Anforderungen an Ausbildung und
Arbeitskraft.

Medienkompetenz ist Uberall gefordert und muss sich flexibel allen Neuerungen anpassen.
Auch die Weiterentwicklung der Lernkultur im Klassenzimmer muss sich entsprechend
weiterentwickeln.

Schuler sollen nicht mehr nur Lernprogramme nutzen und ein ,wenig“ recherchieren.
Medienkompetenz bedeutet vielmehr, die unterschiedlichen Erfahrungen und Kenntnisse der
Schiler aufzugreifen, sie auszugleichen und ihnen den vielfaltigen Umgang mit den alltéaglichen
Medien kompetent und vor allem kritisch zu vermitteln.

Die Grundschule Nathrather StraRe verfolgt daher die Vermittlung eines sicheren und
verantwortungsbewussten Umgangs mit Medien.

Im Schulgesetz NRW heifdt es im 8§ 2 Bildungs- und Erziehungsauftrag der Schule, dass
Schiler/innen insbesondere lernen sollen, "mit Medien verantwortungsbewusst und sicher
umzugehen." Es wird immer wichtiger, Kindern und Jugendlichen Schlisselqualifikationen zu
vermitteln und sie auf das Leben in unserer dynamischen Informationsgesellschaft
vorzubereiten. So spielt der kompetente und verantwortungsvolle Umgang mit Medien heute
nicht zuletzt in sehr vielen Berufen eine zentrale Rolle. Die Grundschule muss den Kindern
Quialifikationen vermitteln, damit jedes Kind in der Lage ist, mit allen Medien altersangemessen
sinnvoll und kritisch umzugehen.

Kompetenzerwartung:

Um die padagogischen Ziele besser fassen zu konnen, orientieren wir uns an dem
Kompetenzrahmen des Medienpasses NRW.

Dieser Kompetenzrahmen definiert in sechs Kompetenzbereichen Fahigkeiten und Fertigkeiten,
die die Kinder bis zum Ende der Klasse 4 erreichen sollen. Die jeweiligen Kompetenzbereiche
werden anschlieBend in vier weitere Teilkompetenzen aufgeteilt. So ergeben sich 24
Teilkompetenzen, die auf die Lehrplane abgestimmt sind.

Ziel der Initiative Medienpass ist es, Erziehende und Lehrkréfte bei der Vermittlung des richtigen
Umgangs mit Medien zu unterstitzen. Die Kinder sollen auf diese Weise zu einem
selbstbestimmten und verantwortungsvollen Umgang mit den Anforderungen der vielfaltigen
Medienwelt befahigt werden. Der Kompetenzrahmen benennt die zentralen Fahigkeiten, die
Schilerinnen und Schiiler erwerben sollen. Zudem zeigt die Initiative Moglichkeiten auf, wie
diese Kompetenzen in die Lehrplé&ne der einzelnen Facher integriert werden kénnen.
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Ubergeordnet weist der Medienkompetenzrahnmen NRW an, Kindern systematisch
Medienkompetenz zu vermitteln.

Individuelle Lernwege der Kinder in unterschiedlicher Geschwindigkeit und Themensetzung
werden hier geférdert, was unter anderem der Umsetzung des inklusiven Bildungssystems
entgegenkommt.

1. BEDIENEN 2. INFORMIEREN 3. KOMMUNIZIEREN
UND UND UND C@
ANWENDEN RECHERCHIEREN KOOPERIEREN

UND UND

4. PRODUZIEREN 5. ANALYSIEREN @
PRASENTIEREN REFLEKTIEREN

=

. Kompetenzbereich ,,Bedienen und Anwenden*:
o Die Kinder kennen unterschiedliche Nutzungsmoglichkeiten analoger und digitaler
Medien und wenden sie zielgerichtet an.
. Kompetenzbereich ,Informieren und Recherchieren:
e Die Kinder entnehmen zielgerichtet Informationen aus  altersgerechten
Informationsquellen.
. Kompetenzbereich ,Kommunizieren und Kooperieren*:
o Die Kinder wenden grundlegende Regeln fiir eine sichere Kommunikation an und nutzen
sie zur Zusammenarbeit.
. Kompetenzbereich ,,Produzieren und Présentieren®:
o Die Kinder erarbeiten unter Anleitung altersgemaf3e Medienprodukte und stellen ihre
Ergebnisse vor.
5. Kompetenzbereich ,,Analysieren und Reflektieren:
e Die Kinder beschreiben und hinterfragen ihr eigenes Medienverhalten. Sie
unterscheiden verschiedene Medienangebote und Zielsetzungen.
6. Kompetenzbereich ,,Problemlésen und Modellieren“:
o Die Kinder kennen und verstehen die grundlegenden Prinzipien und Funktionsweisen
der digitalen Welt und gelangen zu einer bewussten Nutzung.

N

w

N

MedienCurriculum:

Zur Umsetzung des Medienkompetenzrahmens ergibt sich die Notwendigkeit, den Einsatz der
Medien im Rahmen der schulischen Curricula verbindlich festzuschreiben.

Bei der Unterrichtsplanung benutzen wir das Lehrwerk ,Mein Medienheft‘ vom Klett-Verlag. Hier
findet man zu jedem der sechs Kompetenzbereiche Zuordnungen zu den Lehrpldnen der
einzelnen Facher sowie Hinweise fir die Umsetzung des Kompetenzrahmens im Unterricht. Alle
Kompetenzbereiche wollen wir mdoglichst schilerbezogen flllen. Wichtig ist, dass die
Vermittlung dieser Medienkompetenzen von der gesamten Schule getragen wird. Der Umgang
mit Medien ist stets fachertbergreifend und umfasst alle in den Arbeitsplanen festgelegten
Kompetenzerwartungen.

Dabei wird zielfihrend die Verknipfung des Medienkompetenzrahmens mit weiteren
schulischen Konzepten angestrebt.

Das MedienCurriculum fasst die in den einzelnen F&chern erarbeiteten und verbindlichen
Unterrichtseinheiten zusammen, die fur das Erreichen der Medienkompetenzen notwendig sind.
Es legt fest, welche Kompetenzen in welchem Schuljahr im Rahmen welcher Facher vermittelt
werden sollen. So kann ein bestimmter Wissensstand in jedem Jahrgang vorausgesetzt
werden.

Das MedienCurriculum ist Teil des Medienkonzeptes unserer Schule.
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Medienpadagogische Ziele:

Folgende Lernprogramme werden genutzt wéhrend des Fachunterrichts oder in der Freiarbeit:
Lernwerkstatt, Schreiblabor, Antolin, Mathepirat, Rechtschreibkarteien und die Lernplattform
Anton.

Der Einsatz und der Umgang mit Medien finden in unserer Schule in sehr unterschiedlichen,
vielfaltigen Formen statt:

in allen Fachern, im fachertbergreifenden Unterricht, in Foérderbandern, in offenen und
handlungsorientierten  Unterrichtssituationen und durch die Zusammenarbeit mit
aul3erschulischen Einrichtungen.

Diese medienpadagogischen Ziele stehen dabei im Vordergrund:
(vgl. Richtlinien August 2008)

» Der Unterricht vermittelt den Kindern eine Orientierung Uber wichtige
Informationsmaoglichkeiten.
Die Kinder erwerben in den Fachern grundlegende Medien-, Informations- und
Kommunikationskompetenzen.

» Medien werden selbst zum Gegenstand der Arbeit im Unterricht: Arbeit am PC mit
Textverarbeitungs-, Lern- und Ubungsprogrammen.
Die Kinder erhalten Mdglichkeiten, um eigene Medienbeitrdge mit den ihnen zur Verfligung
stehenden Medien zu gestalten und zu verbreiten. Sie wahlen aus den vielfaltigen
Medienangeboten unserer Schule aus und nutzen diese fir ihr Arbeiten und Lernen.

» Im Unterricht erfahren die Kinder Moglichkeiten und Beschrankungen einer durch
Medien geprégten Lebenswirklichkeit.
Die Kinder bekommen in unterschiedlichen Unterrichtssituationen die Gelegenheit,
Medieneinflisse zu erkennen und aufzuarbeiten. Sie vergleichen alte und neue Medien
miteinander und begriinden einen sinnvollen Umgang mit ihnen.

» Der Unterricht tragt dazu bei, Medienkompetenz der Kinder zu entwickeln.
Die Kinder sollen bis zum Ende der Klasse 2 Grundkenntnisse im Umgang mit dem PC
erwerben.
Die Kinder erwerben bis zum Ende der Klasse 4 weiterfiihrende Kenntnisse im Umgang mit
dem PC und die sachgerechte Nutzung des Internets.

Die Kinder lernen die im Medienkonzept aufgeflihrte Soft- und Hardware in den jeweiligen
Fachern und den zugehdrigen Unterrichtsinhalten kennen und kénnen sie nutzen. Der
Schwerpunkt liegt hierbei auf den Lernprogrammen Anton, Lernwerkstatt, Blitzrechnen sowie
StarOffice.

Mediennutzungskonzept:
Mediale Ausstattung der Schule

Die Forderung der Medienkompetenz unserer Schiler sowie die Benutzung des Computers als
selbstverstandliches Werkzeug erfordern die Verfligbarkeit der Medien im unmittelbaren
Unterrichtszusammenhang.

Aufstellung Uber Anzahl und Standort der PCs

Raum Medien

01.08 1 PC, 1 Drucker

01.11 3 PC,1 Beamer, 1 Notebook
01.14 4 PC, 1Beamer, 1 Notebook
02.04 3 PC, 1 Beamer, 1 Notebook
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02.07 4 PC, 1 Beamer, 1 Notebook, 1 Drucker
01.04 3 PC, 1 Beamer, 1 Notebook
01.07 4 PC, 1 Beamer, 1 Notebook
02.13 3 PC, 1 Beamer, 1 Notebook, 1 Drucker
02.10 3 PC, 1 Beamer, 1 Notebook
02.08. 1 Beamer, 1 Notebook
00.16 1 PC, 1 Drucker
00.14 1 PC, 1 Drucker
Hardware

Zurzeit sind alle Klassenrdume mit jeweils mindestens drei Computern ausgestattet. Die
Computer sind in einer Ecke des Klassenraumes oder in den Gruppenrdumen untergebracht.
Alle Computer haben Internet-Zugang tber WLAN und sind Uber das Schulnetzwerk verbunden.
Das hat den Vorteil, dass die Kinder in allen Klassenrdumen den Zugriff auf das Lernprogramm
Lernwerkstatt und auf die anderen Lernprogramme haben.

Die Computer sind mit Kopfhorern — vor allem fiur das Lernprogramm Schreiblabor —
ausgestattet. Damit kann die Aussprache von deutschen Woértern gelbt werden. Die Kopfhorer
sind auch fur den DAZ-Unterricht einsetzbar.

Die Computer in den Medienecken werden eingesetzt

fur Kleingruppen im Férderunterricht.

in der Wochenplan- und Werkstattarbeit.

zur Differenzierung wahrend einer Unterrichtsphase.

zur Verschriftlichung von Unterrichtsergebnissen.

fur zusatzliche Ubungen in Sprache, Mathematik und Sachunterricht anhand von
Lernprogrammen.

YVVYVYY

Die Schule ist im Besitz von vier Laserdruckern, die auf den verschiedenen Etagen verteilt sind.
Zusatzlich existiert ein Drucker fir die Seiteneinsteigerklasse. Die Drucker sind innerhalb einer
Etage Uber das Netzwerk verbunden, so dass jede Klasse auf der eigenen Etage ausdrucken
kann.

Zusatzlich sind alle Klassen mit einem ,Medienwagen® inklusive Beamer, Laptop und
Lautsprechern ausgestattet.

Software
Folgende Lernprogramme sind auf jedem Computer zuganglich:
- Lernwerkstatt 9

- Schreiblabor 2

- Mathe-Pirat

- Schullizenz: Antolin
- Anton

Internet
Im Internet beschaffen sich die Kinder Uber die Kindersuchmaschinen ,Blinde Kuh“ und
~fragFINN® Informationen, sowie Uber das Portal ,Hamsterkiste".

Betriebssystem
Windows 8 und Windows XP
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Programme
- Open Office (Textverarbeitung)

- Paint (Zeichenprogramm)

Homepage
Lehrer, Eltern und Kinder nutzen die zahlreichen Informationen auf unserer eigenen Homepage:
www.gs-nathratherstrasse.de

Programme fur das Kollegium
Schulschriften
Medienwerkstatt MUhlacker: Zeugnisformulierungen

Medieneinsatz im Unterricht:

Einsatz der Tablets

Aktuell besitzt die Grundschule Nathrather StraRe sieben Tablets, die in den verschiedenen
Unterrichtssituationen eingebettet werden. Dazu steht im Lehrerzimmer ein Belegungsplan zur
Verfugung, um jeder Klasse die Nutzung der Tablets zu ermdglichen. Aufgrund des
ausgebauten WLAN-Netzes ist die Benutzung im gesamten Schulgebaude mdglich. Nicht alle
Apps sind auf eine konstante Internetverbindung angewiesen.

Die Tablets werden wegen der einfachen Handhabung in den Klassen aller Jahrgangsstufen oft
benutzt. Sie kommen im ersten Schuljahr beispielsweise beim Buchstabenlehrgang, beim
Erstlesen und —schreiben zum Einsatz. Die vielseitige Anton.App erméglicht den Kindern das
Nachspuren von Buchstaben und das Horen von Anlauten auf dem iPad.

Regelmalig nutzen die Lehrerinnen und Lehrer das Tablet als Zusatz im Foérderunterricht
Mathematik und Deutsch oder auch in der Freiarbeit. Dazu eignet sich etwa die Anton.App
hervorragend. Das Tablet ersetzt in allen Unterrichtsfachern eine Dokumentenkamera und kann
durch die komfortable Verbindung zum Beamer zigig Schulerergebnisse fir alle im
Klassenraum sichtbar machen. Mit dem Apple Pencil werden Arbeitsblatter direkt auf dem iPad
bearbeitet. Das Tablet erleichtert das Einfiihren neuer Aufgabenformate und Inhalte, indem
fotografierte Schulbuchseiten im Plenum mit allen Kindern besprochen werden kénnen.

Das Tablet ermoglicht stets Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit. Darliber hinaus wird es in den
hoheren Jahrgangsstufen zum schnellen Recherchieren von Inhalten verwendet. Im
Musikunterricht nehmen die Kinder ihre Lieder auf oder filmen ihre Tanze. Dadurch kdénnen sie
ihre Ergebnisse reflektieren. Im Deutschunterricht sind die Kinder in der Lage, das Tablet als
Aufnahmegerat fur ihre ,Horspiele“ zu verwenden. Im Sportunterricht ist die ,Zeitlupenfunktion®
hilfreich, um z.B. Schusstechniken beim Ful3ball zu analysieren und dementsprechend
anzupassen.

Folgende Apps sind derzeit auf allen iPads installiert: ANTON-Schule-Lernen, Die Zebra
Schreibtabelle, Die Maus, Fingle Free, Five Minute Dungeon Timer, Fix the Factory,
GarageBand, Opera Maker, Osmo Numbers, Osmo Tangram, Osmo Words, Pages, ScratchJr,
StoryVisualizer.

Bedarfsplanung:

Anschaffungen aus Investitions-Budget
Um die im MedienCurriculum der Schule festgelegten Kompetenzbereiche zu erfillen, reicht die
augenblickliche Anzahl der Tablets nicht aus. Der Einsatz der Tablets ist unbedingte
Voraussetzung fur die  Durchfihrung der vielseitigen Operationen, die im
Medienkompetenzrahmen aufgefuhrt sind.

Der Einsatz der Tablets hat viele Vorteile:
» Schneller Zugriff auf aktuelle, unterrichtsbezogene Inhalte aus dem Internet

» Multimediales Lernen
» Projektorientierter Unterricht und kooperatives Lernen
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> Individualisiertes Lernen.

Deshalb soll vorrangig die Anzahl der Tablets erh6éht und sollten acht neue IPads angeschafft
werden.

Zeitnah ist angedacht, dartiber hinaus auch Mittel aus dem Schuletat fir die Anschaffung
zusatzlicher Tablets zu nutzen.

Anschaffungen aus dem DigitalPakt
Die Grundschule Nathrather Straf3e ist zweizligig. In den nachsten Jahren wird zur Umsetzung
des Medienkonzepts der Schule die Ausstattung der Klassen in folgendem Umfang bendotigt:

Als Prasentationsflache bevorzugt das Kollegium die feste Installation eines Beamers an einer
Wandflache mit entsprechenden Akustik-Boxen.
Fir alle Klassenrdume als Préasentationsmittel:
»  9x festinstallierte Beamer inclusive Wandhalterung, Lautsprecher und
Anschlussmoglichkeit fur zusatzliche Gerate

Fur die Umsetzung des MedienCurriculums muissen geniigend Tablets vorhanden sein. Im
Idealfall sollte fir jedes Kind ein Exemplar zur Verfligung stehen.

Als gute Alternative erscheint zunachst die Ausstattung einer jeden Klasse mit einem halben
Klassensatz.

Darlber hinaus soll jeder Klasse ein Laptop zur Verfligung stehen zum Einsatz von DVDs, zur
Nutzung von Schreibprogrammen usw.

Fir alle Klassen:

»  8x 16 Tablets (halber Klassensatz) fiir verschiedene Aufgaben
siehe Medienkompetenzrahmen

»  Ladegerate in entsprechender Anzahl

»  8x Apple Pencil

> 8x Laptop

Fir jede Klasse zugangig soll ein zentraler Drucker zur Verfligung stehen:

»  1x AirPrint Drucker (Netzwerkdrucker)

Fortbildung:
Folgende Mdéglichkeiten der Fortbildung sind geplant:

» Regelmaliger Austausch tber Problematiken im Umgang mit dem Computer.

» RegelmaRige Schulung des Kollegiums Uber Einsatzmdglichkeiten des Computers im
Unterricht.

» Schulung im Umgang mit dem Beamer fir das Kollegium.

Gebrauch des Tablets im Unterricht.

Arbeiten mit Apps (z.B. Anton) am Handy und am Tablet.

VYV VvV
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Aullerschulische Kooperationspartner:

Im Schulprogramm wurde festgelegt, dass die Stadtbibliothek als fester Partner bei der Arbeit
mit neuen Medien in die schulische Arbeit eingebunden wird. Die Jahrgangsstufen 2-4
besuchen nach Absprache mit der Medienberaterin die Zentralbibliothek in der Kolpingstraf3e.
Themenschwerpunkte sind der Einsatz folgender Medien: Lego Story Starter, Opera Maker,
Bee-Bots, Book Creator. Hierbei werden besonders die Kompetenzen ,Problemlésen und
modellieren® berlicksichtigt.

Die Jahrgangsstufe 1 besucht die Stadtteilbibliothek Vohwinkel zum Kennenlernen und zum
Erfassen der Systematik einer Bibliothek. Hier steht der Umgang mit Sach- und Kinderbtichern
im Vordergrund.
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Individuelle Férderung und Unterstitzung

Allgemeines Forderkonzept

.Entscheidend fir den Lernerfolg ist es, das jeweils individuelle Lernen in seinen Ergebnissen
anzuerkennen und zu bestatigen. Foérderunterricht, der grundséatzlich allen Schilerinnen und
Schilern offen steht, tragt dazu bei, dass sowohl Lernschwéchere als auch Lernstarkere in ihrer
Entwicklung zielgerichtet unterstutzt werden.”

(Richtl. Grundschule 2008, S. 14).

Der Forderunterricht bietet Mdglichkeiten, dass auch bei Lernschwierigkeiten die grundlegenden
Ziele erreicht werden. Dariiber hinaus unterstitzt er die Entwicklung besonderer Fahigkeiten
und Interessen.

Bei der Umsetzung verfolgen wir bestimmte Zielvorstellungen:

Der Forderunterricht

e istinhaltlich eng auf den Unterricht in der Klasse bezogen,

bertcksichtigt facheriibergreifende Aspekte,

wird als zusatzliche Lernzeit fir langsam lernende Kinder genutzt,

tragt zur Sicherung der Grundlagen fir das Weiterlernen bei,

bietet den Kindern Hilfen bei der Lernorganisation und bei der Suche nach eigenen
Lernwegen,

¢ schlieldt weitergehende Lernangebote ein,
¢ dient der Vorbereitung auf neue Sachverhalte, Aufgabenstellungen und Arbeitsformen.

Ebenso konnen wir Unterrichtsstunden fir die Kindern  mit

Zuwanderungsgeschichte einsetzen.

Forderung von

Da es in allen Klassen Kinder mit Forderbedarf in unterschiedlichster Auspragung gibt, haben
wir die Forderstunden gleichmafig auf alle Klassenstufen verteilt.

Einige Stunden erfolgen integrativ durch innere Differenzierung in den Klassen, die
Sprachférderung als Integrationshilfe wird additiv in kleinen Gruppen durchgefuhrt.
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Feststellung
einer
Entw'rcklu ngs— Bnafistige
verzogemng Fordemng
paraliel zum
Untemicht in
Feststellung Klengmuppen,
einer wihrend der
Tedlestungs- Freiarbeit durch
stomung Teamkallegin
Fach-oder ; s
Diagnose durch ——— Kassenkhrerin :’r‘;ﬁ:z%em‘:;fm:‘"g
* Fach- oder begrenzte srambetet Klengruppen und separatem
Clace " Lo gemeinsammit der 2
- Klassenlehrerin Lemschwieng- Féxlerahmrin ein Raum, wahrend der
- Sonderpitdagogc kaiten bzw. Korzept beziigich Freiar?:e'n durch )
» Schulpsychologischer be?ondere Sl e e Teamkolegin/Paktikanten
3 Negungen und und Helferinnen
Dienst Bagsbungen der Inhaﬂa. der
* Schuldrztin baterialen;.dar
* Forderdiagnostik im ersten Mahgaen:
Schuljahr
sprachliche Forderung durch
Schwiergkeiten Aufstelung ndividueller
I-Kurs Arbeitsplane fir alle
Kinder wahrend der
Freiarbeit durch

Kiassenlehrerin und
Teamkolegin bzw.
Helfern und
Praktikanten

78



In unserer Schule gibt es viele Teilzeitkrafte, so dass nicht alle Kolleginnen eine Klassenleitung
haben. In der Regel fuhren die Fachlehrerinnen den Forderunterricht durch. Insofern ist ein
enger kollegialer Austausch Uber den Entwicklungs- und Lernstand der Kinder, die Methoden
und Materialien notwendig und tblich.

Im Rahmen unseres Stundenplanes gibt es fir jede Klasse bestimmte Wochenstunden, in
denen die Lehrerinnen im Team mit einer Klasse zusammen arbeiten. Darliber hinaus gibt es
Forderstunden nach dem Klassenunterricht in Kleingruppen, der in der Regel die sprachliche
Forderung der Kinder mit Migrationshintergrund beinhaltet. Hier steht die Forderung des
mundlichen Sprachgebrauchs im Vordergrund.

Die Inhalte der Forderung werden durch die genaue Analyse von Lernzielkontrollen,
Analysediktaten, der Forderdiagnostik im ersten Schuljahr, von Arbeitsblattern, Heften, Texten,
gezielte Beobachtungen, Diagnosen wie Dyskalkulie, ADHS und Leserechtschreibschwache
bestimmt. Im dritten Schuljahr dienen auch die Ergebnisse der Vergleichsarbeiten (VERA) als
Grundlage der Férderdiagnose.

Forderung parallel zum Klassenunterricht:

Kinder haben kurzzeitige Lernschwierigkeiten (Versdumnis durch Krankheiten, Licken in
bestimmten Rechenverfahren, Kenntnisliicken bei der Zeichensetzung usw.) oder zeigen eine
besondere Neigung, sich Uber den normalen Lernstoff hinaus Lerninhalte anzueignen, oder
stellen gezielte Fragen. Daher basiert die Forderung auf der Grundlage der Diagnose der
Klassen- bzw. der Fachlehrerin aufgrund der individuellen Beobachtungen und
Leistungsergebnisse der Kinder. Die Klassen- oder Fachlehrerin arbeitet dann eng mit der
Teamkollegin zusammen. Sie bespricht und plant die einzelnen Foérderschritte zur Behebung
des jeweiligen Lerndefizits oder klart die Inhalte, mit denen sich das lernstarkere Kind
auseinandersetzen kann. Die Stunden, in denen die Klassenlehrerin im Team mit einer weiteren
Kollegin arbeitet, sind dann teilweise so konzipiert, dass die Klassen- oder Fachlehrerin vor
diesen Stunden festlegt, welche Kinder in diesen Stunden mit welchen Inhalten, Materialen und
Methoden betreut werden. Meist findet die Férderung wéhrend der Freiarbeit parallel in der
Klasse statt oder die Kollegin geht mit einer kleinen Gruppe in einen weiteren Raum.

Forderplanung

Fur jedes Schuljahr gib es in den Klassen individuelle Forderplane fir die Kinder. Hier werden
alle Fordermal3nahmen dokumentiert, die fir den Schiler vorgesehen oder durchgefiihrt
werden. Der Forderplan enthalt Aussagen uber innerschulische Forderung vorrangig in den
Fachern Deutsch und Mathematik und im Bereich Arbeits- und Sozialverhalten. Dariiber hinaus
werden In dieser Ubersicht alle sonstigen FordermaRBnahmen aufgelistet.

Im Team erfolgt mit der Klassenlehrerin eine Absprache (ber den jeweiligen Foérderbedarf und
die Einteilung der Foérdergruppen. In den Fdrderstunden ist die Betreuung besonders intensiv,
so dass gezielte Sachverhalte mit einzelnen Kindern aufgearbeitet oder angebahnt werden
kénnen.

Auch wéhrend der Freiarbeit stehen den Kindern unterschiedliche Arbeitsmittel zur Forderung
zur Verfigung. Die Kinder wenden sich in diesem Fall an die Lehrerinnen, wenn sie Fragen zur
Arbeitsanweisung haben.

Bei Kindern, die eine diagnostizierte Teilleistungsstorung oder Entwicklungsverzégerungen
haben, wird eine gezielte Forderung dieser Kinder parallel zum Klassenunterricht angestrebt.
Die Teamkollegin geht wahrend des Unterrichts mit diesen Kindern aus dem Klassenraum und
arbeitet mit diesen wenigen Kindern ganz gezielt an ihrem Lernstand.
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Forderdiagnostik im ersten Schuljahr

Eine Kollegin aus dem Kollegium beobachtet und diagnostiziert die Kinder des ersten
Schuljahres, die der Klassenlehrerin auffallen tber ein Schuljahr hinweg ganz gezielt (siehe
Forderdiagnostik) und legt dann mit der Klassenlehrerin gezielt langerfristige
FordermalRnahmen zur Behebung der jeweiligen Entwicklungsriickstande fest. Die Diagnose-
und Forderunterlagen bilden die Grundlage fiir eine langfristig geplante Foérderung,
Elterngesprache und eventuelle auRerschulische Férdermalinahmen.

Unterstutzung

Unsere Schule ist sehr offen gegentiber Menschen, die bei uns ein Praktikum machen mdchten
oder einfach kommen, um Kindern beim Lernen behilflich zu sein. Jede Kollegin bezieht diese
Personen gerne in ihre Férdermalinahmen mit ein und ermdglicht so den Kindern zuséatzliche
Unterstltzung. Es gibt seit sieben Jahren eine Lehrerin die regelmafig dreimal pro Woche ganz
gezielt die Kolleginnen bei der individuellen Foérderung unterstitzt. Weiterhin gibt es immer
wieder Praktikantinnen, Praktikanten und Rentnerinnen, die eine sinnvolle Tatigkeit ausiben
mochten.

Forderung von Kindern mit Lese- oder Rechtschreibschwéache
Fur Kinder, die besondere Schwierigkeiten im Erlernen des Lesens und Rechtschreibens
haben, bieten wir fur alle Jahrgénge Foérderstunden an:

e allgemeine FordermalRnahmen (innere Differenzierung)

e zusatzliche Fordermalnahmen (aul3ere Differenzierung).
Mit gezielten Forderprogrammen erfolgt eine friihzeitige Diagnose (Hamburger Schreibprobe).
Darauf basierend werden individuelle Foérderplane erstellt (Wuirzburger orthographisches
Training) und eine kontinuierlich aufbauende Forderung gesichert.
Wichtig ist bei jeder Malnahme, dass Austausch und Abstimmung im Jahrgangsteam
stattfinden.

Forderung von Kindern mit Migrationshintergrund

Sprachférderung ist als gemeinsame Aufgabe aller am Erziehungsprozess Beteiligten zu
verstehen. Sie findet statt im Elternhaus, im Kindergarten, in der Schule, im Offenen Ganztag, in
der auB3erschulischen Bildung wie in Kinder-, Jugend- und Freizeiteinrichtungen.

Eine Berucksichtigung der besonderen Lernbedingungen muss im gesamten Schulunterricht
erfolgen.

e Es soll es jedem Kind erméglicht werden, sprachliche Kompetenzen zu erlangen, so dass es

im Unterricht motiviert und erfolgreich mitarbeiten kann.

e Sprache kann nur in kommunikativen Zusammenhangen gelernt werden. Soziales Lernen
und interkulturelles Lernen stehen im Mittelpunkt.

e Die Handlungsorientierung ermdglicht den Kindern unmittelbare  Erfahrungen;
Handlungsfahigkeit wird gefordert, Umwelteindriicke werden unmittelbar verarbeitet.

¢ Die kommunikative Kompetenz wird gefordert durch verschiedene Sozialformen.

e Der Unterricht ist differenziert und an den Voraussetzungen der Kinder orientiert.

Im Intensivkurs Sprache werden Kinder, die einen Migrationshintergrund haben, in der
deutschen Sprache gefordert. Es sind Kinder aus Familien, in denen kein oder wenig Deutsch
zu Hause gesprochen wird. Das bedeutet, dass die gesprochene Sprache -der mindliche
Sprachgebrauch- einen grol3en Stellenwert bei der Férderung hat.

Der Sprachstand der einzelnen Schiler wird analysiert, so dass die Forderung differenziert und
individualisiert erfolgen kann.
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Die Willkommensklasse

Zu Beginn des Schuljahres 2015/16 wurde an unserer Schule eine Seiteneinsteigerklasse
eingerichtet um Kindern, die ohne Deutschkenntnisse nach Deutschland kamen, eine spezielle
Sprachférderung anbieten zu kdnnen. In dieser Zeit emigrierten viele Familien aus Syrien, aber
auch aus afrikanischen sowie EU-Landern nach Deutschland. Nach einem zurlickgehenden
Bedarf wurde die Seiteneinsteigerklasse in den Jahren zwischen 2020 und 2022 zunachst
aufgelost.

Durch den Krieg in der Ukraine stiegen die Fllchtlingszahlen und damit der Bedarf an
Schulplatzen mit spezieller Sprachforderung ab dem Jahr 2022 wieder sprunghaft an. So wurde
zu Beginn des Schuljahres 2022/23 an unserer Schule eine Willkommensklasse gebildet.

Im Schuljahr 2022/23 besuchen 18 Schiilerinnen und Schiler die Willkommensklasse. Sie sind
zwischen 7 und 11 Jahre alt und stammen Uberwiegend aus der Ukraine, einige aus Ruménien
und aus Syrien. Die Zuweisung an unsere Schule durch die Stadt Wuppertal erfolgte nach und
nach im Laufe des ersten Schulhalbjahres. Etwa ein Drittel der Kinder wohnt im Einzugsgebiet
der Schule. Etwa zwei Drittel der Kinder werden aus anderen Wuppertaler Stadtteilen mit einem
Bustransfer gebracht, da der Bedarf an Seiteneinsteigerplatzen in Wohnortnéhe nicht gedeckt
werden konnte.

Die Verweildauer in der Seiteneinsteigerklasse betragt in der Regel zwei Jahre. Nach dem Ende
der Sprachférderung wird den Kindern eine wohnortnahe Schule zugewiesen, um dort in eine
Regelklasse aufgenommen zu werden. In diesem Zusammenhang wird oft der Begriff
~Willkommensklasse® statt ,Seiteneinsteigerklasse® verwendet. Den Kindern wird mdglichst
zeitnah ein ,Willkommen® in einer deutschen Schule ermdglicht, der (Seiten-) Einstieg in eine
Regelklasse des deutschen Schulsystems wird eventuell an einem anderen Ort stattfinden.

Stundenplan

Der Stundenplan der Willkommensklasse umfasst 20 Unterrichtsstunden pro Woche. Taglich
wird eine Stunde Mathematik, pro Woche werden zwei Stunden Sport erteilt. In den restlichen
Stunden wird Deutsch als Zweitsprache unterrichtet, darin enthalten sind Anteile anderer
Facher wie Kunst, Musik und Sachunterricht.

Der Grof3teil der Stunden wird durch die beiden Klassenlehrerinnen erteilt, einige Stunden durch
zwei weitere Kolleginnen. So oft wie moglich findet Team-Teaching statt, um ein hohes Mal3 an
Differenzierung zu ermdglichen. Die Kolleginnen stehen im engen Austausch miteinander.

Die Schilerinnen und Schiler sind alle einer Patenklasse zugeordnet, in der sie nach einer
Eingewdhnungsphase stundenweise am Unterricht teilnehmen. Diese Stunden finden anfangs
im Sport- oder Kunstunterricht statt, spater werden sie auf Mathematik oder Englisch
ausgeweitet. Uber die Erweiterung wird individuell je nach sprachlichem und sozial-
emotionalem Entwicklungsstand in enger Absprache mit den Lehrerinnen und Lehrern der
Patenklassen entschieden.

Leitziel

Vorrangiges Ziel der Erstforderung ist das Erlernen der deutschen Sprache. Die dauerhafte
Forderung der deutschen Sprache ist Aufgabe aller Facher und - soweit moglich - der
aul3erunterrichtlichen Angebote. Dabei wird die Vielfalt der Sprachen der zugewanderten
Schilerinnen und Schiler didaktisch einbezogen.

Das Erlernen der deutschen Sprache ist eine zentrale Voraussetzung, damit sich die Kinder
moglichst bald und moglichst umfassend am Unterricht beteiligen kbnnen und sich rasch in ihrer
Klasse, in der Schule und in ihrem Wohnumfeld zurechtfinden und sich verstandigen kdnnen.
Die Begleitung des Deutschlernens mit dem Ziel, Verstehens-, Kommunikations- und
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Integrationsprozesse erfolgreich auf den Weg zu bringen, setzt einen bewussten und sensiblen
Umgang mit Sprache voraus. Es gilt, auch die mitgebrachten Sprachen der Schilerinnen und
Schuler wertzuschatzen und als Ressource zu nutzen. Mit wachsender Sprachkompetenz im
Deutschen werden die Schilerinnen und Schiler schrittweise an die erforderlichen
Lernstandards in den Kernfachern herangefuhrt.

Aspekte der Unterrichtsgestaltung

Bei der Arbeit mit den Kindern der Seiteneinsteigerklasse sind die Wahrnehmung und die
Berlicksichtigung ihrer emotionalen Verfassung von besonderer Bedeutung. Die Kinder mussen
die zuriickliegenden Erlebnisse auf der Flucht und das Verlassen ihrer Heimat verarbeiten,
Verunsicherungen abbauen und sich auf die neuen Lebensbedingungen in Deutschland
einstellen.

Eine positive und gefestigte Beziehung zu den Klassenlehrerinnen schafft fir die Kinder die
Basis, um die Schule als sicheren Ort wahrzunehmen, sich wohlzufiihlen und zu lernen. Es wird
Wert gelegt auf gegenseitige Ricksichtnahme und Akzeptanz, den Aufbau einer stabilen
Klassengemeinschaft und die Entwicklung und Einibung von Regeln und Ritualen fur ein
entspanntes, respektvolles soziales Miteinander.

Ein wichtiger Faktor fir den Lernerfolg der Schulerinnen und Schiiler ist die vertrauensvolle
Zusammenarbeit zwischen Elternhaus und Schule. Sowohl vereinbarte als auch spontane
Gesprache sind willkommen, um die schulische Entwicklung der Kinder zu unterstiitzen und um
aktuelle Probleme zu I6sen. Sprachliche Barrieren werden durch Dolmetscher oder den Einsatz
einer Ubersetzungs-App uberwunden.

Es erfordert einen stark individualisierten und differenzierenden Unterricht, um der grof3en
Heterogenitat der Schilerinnen und Schiler gerecht zu werden. Die Willkommensklasse wird
jahrgangsubergreifend unterrichtet, es besteht aktuell eine Altersspanne zwischen sieben und
elf Jahren. Dazu kommen sehr verschiedene Schulbiografien, enorme Leistungsunterschiede
und unterschiedliche Vorkenntnisse der deutschen Sprache. Die notwendige Differenzierung
erfolgt durch eine sorgfaltige Auswahl passgenauer Arbeitsmittel und Aufgabenformate. Die
Kinder erhalten viel Raum fir individuelle Lernfortschritte und die Mdglichkeit, im eigenen
Tempo zu Uben und zu lernen. Haufiges Team-Teaching ermdglicht die Bildung kleinerer,
differenzierter Lerngruppen.

Im Unterricht kommen vielfaltige Arbeitsmittel zum Einsatz. Die Schilerinnen und Schiler
arbeiten und Uben entsprechend ihres individuellen Lernstandes in verschiedenen
Arbeitsheften, mit differenzierten Arbeitsblattern, mit Worterblchern, Lernkarteien und -spielen,
verschiedenen Freiarbeitsmaterialien und Apps auf dem iPad.

Die Willkommensklasse wirkt an schulinternen Projekten mit und besucht im Rahmen von
Ausfliigen auRerschulische Lernorte. Im Schuljahr 2022/23 nahm sie am Projekt Gewaltfrei
Lernen, am Trommelprojekt, an der Zahnprophylaxe sowie an einer Autorenlesung teil. Als
Klassenausflug besuchte sie ein Schulkonzert in der Wuppertaler Stadthalle, ein Theaterstiick
der Nachbarschule Tesche sowie mehrfach die Vohwinkeler Stadtteilbibliothek. Die
Schilerinnen und Schiller erhalten so die Gelegenheit, die deutsche Sprache in authentischen
Situationen und unterschiedlichen sozialen Kontexten zu erleben und sie zu trainieren. Zudem
werden sie in das Schulleben integriert und fiihlen sich als Teil der Schulgemeinschaft.

Unterrichtsinhalte Deutsch

Kinder erwerben Sprache in fir sie bedeutungsvollen Situationen auf der Grundlage einer
sicheren emotionalen Bindung im Dialog. Fur die tagliche Spracharbeit in der
Willkommensklasse liefern alltagliche Erlebnisse und Erfahrungen aus der Lebenswelt der
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Kinder maf3gebliche Impulse. Ziele des Deutschunterrichts sind es, die Kinder im Deutschen
maoglichst schnell sprachhandlungsfahig zu machen und alltags- und bildungssprachliche
Kompetenzen aufzubauen.

Die folgenden, stets vernetzten Lernbereiche sind fiir die Arbeit in der Seiteneinsteigerklasse
grundlegend:

Sprechen und Zuhdren

e Einlben erster Sprachmuster (Chunks) in taglichen Ritualen (BegrifRungsformeln,
Datum, Wetter, Stundenplan, Tagesablauf)

e Tagliche Wortschatzarbeit zur kontinuierlichen Erweiterung und Vernetzung des
Wortschatzes

o Schaffen vielféltiger, an der Lebenswelt der Kinder orientierter Erz&hlanlasse

¢ RegelmaRige Arbeit mit Bilderblichern

e Einfihren von Sprachspielen, Liedern und Reimen

o Kontrastive Spracharbeit

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen
¢ Bewusstmachen und Unterscheiden von Wortarten (Nomen, Verben, Adjektive, Artikel,
Prapositionen, Pronomen)
e Erste Ubungen zum Satzbau und zu verschiedenen Satzarten (Aussagesatz, Fragesatz,
Aufforderungssatz)
¢ Bewusstmachen und Unterscheiden der Zeiten Gegenwart und Vergangenheit

Schreiben
e Kennenlernen und sauberes Schreiben der lateinischen Schriftzeichen in Lineatur
Schreiben/Abschreiben von Wortern und kurzen Texten

Schaffen von Schreibanlassen zu aktuellen Themen
e Einflihren grundlegender Rechtschreibregeln
Aufbau eines Grundwortschatzes durch Anlegen eines Wortschatzheftes

Lesen
e Schaffen einer anregungsreichen Lernumgebung (Klassenbibliothek mit auch
mehrsprachigen Kinderbtchern, regelméaRige Buchprojekte)
o Differenzierte Ubungen zum Ausbau der Lesefahigkeit und des sinnerfassenden Lesens

Alphabetisierung
e Vielfaltige Ubungen zur optischen und akustischen Analyse der Laute und Buchstaben
e Ubungen zur Buchstabensynthese und zum Silbenlesen
e Erlernen der Grundschrift

Unterrichtsinhalte Mathematik

Das Fach Mathematik wird taglich unterrichtet. Ein Ziel des Unterrichts ist, die sprachlichen
Grundlagen fur mathematische Inhalte zu schaffen. Dazu gehért z.B. das Benennen der Zahlen,
der Wortschatz flr Rechenoperationen, Aufgabenstellungen und weitere mathematische
Begrifflichkeiten. Jedes Kind arbeitet individuell an Unterrichtsinhalten, die seinem aktuellen
Leistungsstand entsprechen. Themenfelder wie geometrische Formen und Korper, Uhrzeiten,
Langen und Geld werden gemeinsam erarbeitet und differenziert getibt. Je nach sprachlichem
und mathematischem Leistungsvermégen werden die Kinder in Absprache mit den
Fachlehrerinnen und Fachlehrern sukzessive in den Mathematikunterricht der Patenklassen
integriert.
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Bescheinigung Uber den Besuch einer Seiteneinsteigerklasse

Zum Schuljahresende, beim Wechsel in eine Regelklasse oder beim Verlassen der Schule
erhalten die Eltern einen Bericht ohne Noten Uber den Leistungsstand ihres Kindes mit dem
Schwerpunkt Spracherwerb. Zudem werden Aussagen zum Arbeits- und Sozialverhalten
gemacht.

Das vorliegende Konzept basiert auf folgenden Vorgaben
¢ ,Rahmenkonzept zur Beschulung von neu zugewanderten Kindern und Jugendlichen®

(Schulministerium NRW, Sommer 2022)

e Integration und Deutschférderung neu zugewanderter Schilerinnen und Schiler®
(Erlass des Ministeriums fur Schule und Bildung)

o Leitfaden fir Wuppertaler Grundschulen® (Arbeitskreis Seiteneinsteiger, aktualisiert Juni
2022)
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Schilerbetreuung

Leitsatz:

Uns ist es wichtig, dass alle Kinder willkommen sind und zusammen
wirken.

Umsetzung:

Offener Ganztag

Geschichte
Leitbild
Konzept
Strukturierung

Betreuung

Konzept
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Offener Ganztag

Die Offene Ganztagsgrundschule

Die Anfinge unserer OGS liegen im Jahr 1996. Im Rahmen der ,Verlasslichen
Grundschule* bildete sich eine Gruppe von 10 Kindern, die bis 13.20 Uhr betreut wurden.
Trager der MaRnahme war der Schulverein, Ort der Betreuung ein Klassenraum im
Leichtbau der Schule.

Mit dem Angebot der Hausaufgabenbetreuung stieg die Nachfrage. Die Betreuungszeit wurde
schrittweise ausgeweitet bis 15.00 Uhr mit der Mdglichkeit, ein warmes Mittagessen
einzunehmen.

2004/05 bestand fur die Schule erstmalig die Moglichkeit, sich bei der Stadt Wuppertal fur die
Errichtung einer OGS zu bewerben.

Wir waren eine der ersten Schulen, die im August 2004 starten durften.

Aufgrund der Schadstoffbelastung des Leichtpavillons wurde dieser abgerissen und ein
Neubau errichtet, der auf die Bedurfnisse und Erfordernisse des Offenen Ganztags abgestimmt
war.

Im Dezember 2005 zog die OGS mit 2 Gruppen und einer Betreuungsgruppe in die neuen
Raume ein.

Aus 10 Kindern zu Beginn waren 70 zu betreuende Kinder geworden.

Die padagogische Konzeption und die Organisation lagen in der Verantwortung zweier
Mitarbeiterinnen der ersten Stunde. Durch intensive Qualifizierungsmal3hahmen erwarben sie
die Kompetenz zur Leitung der OGS.

Das Mitarbeiterteam wuchs auf sieben Frauen. Zum Team gehdren eine Grundschullehrerin
und eine Erzieherin. Alle anderen haben die Qualifizierung zur padagogischen Fachkraft fir die
Betreuung von Grundschulkindern erfolgreich absolviert.

Zum Schuljahr 2019/20 wurde der Offene Ganztag um eine halbe Gruppe auf 62
Ganztagskinder erweitert.

Das Team besteht inzwischen aus 8 Betreuungskraften sowie einer Kiichenkraft.

Trager der OGS ist der Schulverein der GS Nathrather Stralle.

Alle Entscheidungen, die die OGS betreffen, werden in gutem Einvernehmen zwischen dem
Trégervorsitzenden, der Leiterin der OGS und der Schulleitung der GS getroffen.

Unser seit dem Schuljahr 2004/05 bestehender Offener Ganztag orientiert sich an dem
Leitbild, das 2008 von der Steuerungsgruppe OGS fir die Stadt Wuppertal erstellt wurde.

Offener Ganztag

Willkommen sein — zusammen wirken

Wir, die Schulen und Trager des offenen Ganztags, filllen gemeinsam durch lebendiges
Zusammenwirken den Offenen Ganztag aus und bringen dabei unser Wissen, unsere
Kompetenzen und Ressourcen ein. Durch diese Verknipfung entsteht ein tragfahiges
Netzwerk.

Das Kind steht im Mittelpunkt
Wir begleiten das Kind auf dem Weg, stark und eigenverantwortlich zu werden, sich
ganzheitlich zu bilden und seinen Bildungsprozess mitzugestalten.

Gemeinsam schaffen wir Raume, um dem Kind mit allen seinen Starken und Schwachen
positive Lebenserfahrungen zu ermoéglichen. Dabei legen wir besonderen Wert auf die
Weiterentwicklung der emotionalen, kognitiven, sozialen und korperlichen Kompetenzen des
Kindes.

Wir bewegen uns in einem Spannungsfeld zwischen dem freien Willen des Kindes, den
Vorstellungen der Eltern und dem Bildungsauftrag der Schule. Wir nehmen diese
Herausforderung an.
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Chancen der Vielfalt nutzen

Wir entwickeln eine Vertrauenskultur auf der Basis gegenseitiger Wertschatzung der
unterschiedlichen Professionen. In gemeinsamer Verantwortung schaffen wir Erfolgserlebnisse
fur alle Beteiligten.

Wir entwickeln eine Lernkultur, in der Freude am Lernen entsteht und Leistung als Bereicherung
erlebt werden kann. Dazu setzen wir Wissen und Kreativitat der verschiedenen Professionen
ein und schaffen ein positives Lernklima.

Wir tragen zur Vereinbarkeit von Familie und Beruf bei. Wir schaffen Raume, in denen alle
Eltern willkommen sind, und er6ffnen dadurch Mdglichkeiten fir Information, Beratung und
Beteiligung.

Wir haben den Mut zur Offnung und binden die Akteure im Sozialraum mit ein.

Padagogische Grundséatze

Kinder

Eine grundsatzliche padagogische Entscheidung ist die klassen- und jahrgangsubergreifende
Betreuung. Die Kinder verbringen den Vormittag in einem festen Klassenverband. Dieses
Prinzip wird nach dem Unterricht nicht weitergefihrt. Es gibt in der OGS keine festen Gruppen.
Alle Kinder kennen sich und finden sich je nach Neigung, Interessen und Situation zu immer
wieder unterschiedlichen Konstellationen zusammen. Dadurch wird der Zusammenhalt
gefordert. Die Grofen kiimmern sich um die Kleinen. Es entstehen Freundschaften, das
Zusammengehorigkeitsgefuhl zur Schule wachst.

Mitarbeiterinnen

Jede Mitarbeiterin hat ihren speziellen Schwerpunkt in der Arbeit mit den Kindern: Sie decken
die Bereiche Hausaufgabenbetreuung, kreatives Gestalten, Bewegung im Freien, Spielanleitung
und die Organisation der Arbeitsgemeinschaften ab.

Die Kinder wissen, wer fir welchen Bereich zustandig ist und als Ansprechpartnerin zur
Verfligung steht.

Durch kontinuierliche Fortbildungen ist eine hohe Qualitat gewahrleistet.

Eltern

Die Einbindung der Eltern in den Offenen Ganztag ist uns wichtig. Regelmafig laden wir zu
Elternabenden ein und fiihren Gesprache. Fir Fragen von Seiten der Eltern stehen wir jederzeit
zur Verfigung.

Alle wichtigen Informationen erhalten die Eltern schriftlich von uns. Nachrichten, die einzelne
Kinder betreffen, finden den Weg lUber das Mitteilungsheft.

Die OGS ist bis 16.00 Uhr unter einer eigenen Nummer telefonisch zu erreichen.

Struktur des Tages
In der Struktur des Tagesablaufs versuchen wir, unsere padagogischen Zielsetzungen zu
verwirklichen.
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Bewegung

Die Kinder haben taglich ausreichend Zeit zum Spielen im Freien, sie kdnnen sich je nach
Neigung auf unserem Schulhof an der frischen Luft bewegen und individuell die zahlreich
angebotenen Spielmdglichkeiten nutzen.

Der Schulhof wurde im Zuge der Implementierung der OGS nach dem von uns erarbeiteten
Konzept gestaltet und im Jahre 2019 nach dem Neubau der Grundschule an den Bedurfnissen
der Schulkinder neu gestaltet. Uns war dabei wichtig, dass wir Bereiche fir aktive Bewegung
schaffen, aber auch Rickzugsmdglichkeiten bieten. Bei der geografischen Beschaffenheit des
Schulhofs konnte dies umgesetzt werden.

Die Kinder haben Rickzugsmoglichkeiten im Holzhaus, auf verschiedenen Banken sowie in
dem grof3zuigigen Freigelande. Im Sommer kénnen dort auch Hangematten aufgebaut werden.
Far korperliche Aktivitaten bietet der Schulhof Folgendes: ein Ful3ballfeld und ein
Basketballfeld, Balancier- und Reckstangen, einen grof3en Sandkasten. Im nutzbaren
Naturgelande sind eine Réhrenrutschbahn sowie ein Hangsteiger integriert.

Fir den grof3en Aul3enbereich sind wir zusétzlich mit vielen Spielgeraten gut ausgerustet:
Sandspielzeug, Balle aller Arten, Federballspiele, Seilchen, Reifen, Malkreide. Zur Foérderung
der Grobmotorik wurden Pedalos, Stelzen, Moonhopper, Swing-scooter und Hochrader
angeschafft.

Es ist uns wichtig, dass die Kinder sich nach der Lernphase am Vormittag durch Bewegung in
der frischen Luft regenerieren kénnen.

Hausaufgaben

Nach dem Unterricht stehen fir alle Kinder die Hausaufgaben auf dem Plan. Wir haben einen
eigenen Hausaufgabenraum, ausgertstet mit héhenverstellbarem flexiblem Mobiliar. So kénnen
Kinder vom ersten bis vierten Schuljahr riuckengerecht ihre Arbeiten verrichten. Im
Schulgebdude steht uns ein weiterer Raum fur die Erledigung der Hausaufgaben zur
Verfligung. Die Zeiten fur die Erledigung der Hausaufgaben richten sich nach den Vorgaben
des Ministeriums. Unser Anspruch ist, den Kindern fachgerechte Beratung und Hilfe bei den
Hausaufgaben zu geben. Dies gewahrleisten wir durch folgende MalRnahme:

Fur die Hausaufgabenbetreuung sind an jedem Tag dieselben Mitarbeiterinnen zustandig. Sie
stehen in kontinuierlichem Austausch mit den Klassenlehrerinnen.

Viele Unterrichtsmaterialien, mit denen die Kinder in den Klassen arbeiten, stehen ihnen auch
hier zur Verfiigung. Verbindliche Absprache an der Schule sind Hausaufgabenwochenplane ab
Klasse 2. In der Wahl ihrer Arbeitsgemeinschaften am Nachmittag sind die Kinder dadurch nicht
beeintrachtigt. Die Erledigung der Hausaufgaben ist Uber die Woche verteilt.

Mittagessen

Die Essenszeit ist zwischen 11.45 Uhr und 14.00 Uhr.

Wir legen Wert auf gesundes Essen. Das Mittagessen wird taglich von einem regionalen
Anbieter frisch zubereitet und hei3 angeliefert. Als Getrank bieten wir den Kindern
Mineralwasser an.

Alle Kinder einer Jahrgangsstufe essen gemeinsam an Vierertischen. Die Kinder der Gruppe
holen sich nacheinander an der Kiichentheke ihre Mahlzeit bei unserer Kiichenkraft. Das Essen
wird am Tisch gemeinsam beendet. Durch diesen geregelten Ablauf versuchen wir, den Kindern
eine gepflegte Tischkultur nahezubringen.

Freie Zeit am Nachmittag

Wenn die Hausaufgaben erledigt sind, haben die Kinder viele Moglichkeiten, den Nachmittag zu
gestalten.

Wir haben zwei Spielrdume. Im ersten befinden sich die Lego-Insel, der Bauteppich, Parkhaus,
Kugelbahn, Puppenhaus, Lesecouch, Lese-, Schlaf- und Kuscheletage.

In den Regalen stehen Puzzles, Blicher fur jedes Lesealter, Gesellschafts- und andere kreative
Spiele.

Es ist stets eine Mitarbeiterin als Ansprechpartnerin fur die Kinder im Raum. Sie leitet sie zum
Spielen an und vermittelt ihnen auf diese Weise Spielkultur und Freude am gemeinsamen Tun.
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Der zweite Spielraum ist ausgestattet mit einem Bastelmobil und ganz viel Material zum
kreativen Gestalten, einer grol3en Holzkiche fir Kinder, einem Marktverkaufsstand,
Verkleidungskisten, Puppen und Zubehér. Rickzugsmaoglichkeiten bieten die ,Barenhéhle* und
die Puppenetage.

Arbeitsgemeinschaften am Nachmittag
Taglich ab 14.00 Uhr haben die Kinder die Mdoglichkeit, an  Arbeitsgemeinschaften
teilzunehmen. Diese werden von Kooperationspartnern bzw. Lehrerinnen angeboten.

Die Wahl treffen die Kinder. Sie bekommen die Mdoglichkeit,  Arbeitsgemeinschaften
auszuprobieren und sich dann verbindlich zu entscheiden.
Folgende Angebote gibt es im Schuljahr 2019/2020:

Montag: Rope-Skipping AG
Dienstag: Bewegung macht Spal3 — Spiele und mehr
Kreativ AG

Mittwoch: Judo AG
Experimentier AG

Donnerstag: Sport am Donnerstag
Koch AG

Freitag: Power Sport — Tricking Parcour

Die Sport-Arbeitsgemeinschaften finden in der schuleigenen Turnhalle statt.

Ferienbetreuung

Seit April 2010 kooperieren wir in diesem Bereich mit der Diakonie Wuppertal.

An wechselnden Standorten, mdglichst in der Nahe der Schule, nehmen unsere
Ganztagskinder in den Ferien an den Angeboten der Diakonie teil. In den Sommerferien wird
die Ferienbetreuung stets in den ersten drei Wochen durchgefihrt.

Es besteht ebenso die Mdoglichkeit der Teilnahme an Ferienangeboten der evangelischen
Kirchengemeinde Vohwinkel.

Kooperation mit Einrichtungen der Jugendhilfe

Einige Familien unserer Schiler werden durch Mitarbeiter des BSD oder beauftragte Freie
Trager bei der Bewaltigung des Lebensalltags unterstiitzt. Die Lehrerinnen und Mitarbeiterinnen
des Offenen Ganztags stehen in engen Kontakt mit unserer Sozialpadagogin und dem
Schulsozialarbeiter und optimieren somit die Hilfe fir Eltern und Kinder.

Jugendhilfe, Schule und Offener Ganztag entwickelten im Jahre 2008 gemeinsam gezielte
Kooperationsvereinbarungen und einigten sich auf den Einsatz eines Meldebogens im
Bedarfsfall.

Etwa sechsmal im Jahr tagt die Stadtteilkonferenz Tesche. Mitarbeiter folgender Einrichtungen
nehmen daran teil:

Bezirkssozialdienst, Bezirksvertretung, Job Center, Polizei, Tageseinrichtungen fir Kinder,
Grundschule, Offener Ganztag, Ressort Jugend und Freizeit, Mieterbund.

Ziel ist eine gezielte soziale Vernetzung im Stadtteil zwecks effektiver Zusammenarbeit. Alle
Mitglieder treffen sich regelmaR3ig und setzen sich aktiv mit Themen auseinander, die vor Ort
aktuell sind. Vorrangig wird an dieser Stelle tber Projekte fir Jugendliche und Kinder berichtet.
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Aber auch zu finanziellen Kirzungen im Jugendbereich, zu personellen Verédnderungen,
Gewalttatigkeiten im Viertel oder zu politischen Entscheidungen beziehen die Mitglieder
Stellung und suchen nach gemeinsamen Losungen.

Als regelmaRiges Projekt findet jahrlich das Stadtteilfest Tesche statt, das von allen
Einrichtungen gemeinsam organisiert wird. Dieses interkulturelle Ereignis verbessert die
Kooperation der verschiedenen sozialen Gruppierungen erheblich.

Im Mai 2008 bildete sich der Arbeitskreis Schule - Jugendhilfe in Vohwinkel. Seit Beginn
unterstutzt die Schulleitung die intensive Vernetzung aller im Stadtteil beteiligten Einrichtungen,
um eine dauerhafte Zusammenarbeit zwischen Schule und Jugendhilfe zu gewéhrleisten.

Im November 2010 erhielt der Schulverein Nathrath e.V. als Trager des Offenen Ganztags und
der Betreuung der GS Nathrather Stral3e die Anerkennung als Tréager der Freien Jugendhilfe
Wuppertal.

Die verlassliche Grundschule von Acht bis Eins
UMI: Ubermittagbetreuung

Zusatzlich zum Offenen Ganztag bieten wir im Vormittagsbereich bis zum Ende der 6. Stunde
die ,Verlassliche Grundschule 8 bis 1“ an. Diese Betreuungsgruppe umfasst ca. 25 Kinder, die
bis 13.20 Uhr voll in unseren Tagesablauf integriert sind und dann nach Hause gehen.

Ebenso bieten wir die Verlassliche Grundschule bis 14 Uhr an.

Dieses Angebot beinhaltet die Teilnahme am Mittagessen, das in diesem Schuljahr von 13
Kindern wahrgenommen wird.
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Lebensraum Schule

Leitsatz:

Uns ist es wichtig, dass die Kinder Schule nicht nur als einen Ort des

Lernens erleben, sondern auch als einen Ort des Miteinander-Lebens.

Umsetzung:

Feiern und Feste

Schulfest

Martinsfest

Adventssingen

Feier zur Einschulung

Feier zur Verabschiedung der vierten Klassen

AuRerschulische Lernorte
Rituale

Klassenfahrt

Theater AG

Klassenrat
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Lebensraum Schule

Feiern und Feste

Das Schulleben wird durch unterschiedliche Feiern und Feste bereichert. Sie fordern das
Miteinander von Eltern, Lehrerinnen und Schilern. Durch gemeinsames Planen, Vorbereiten
und Durchfiihren lernt man sich kennen, kommt einander naher, erlebt sich in ganz anderer Art
und Weise als im ,normalen® Schulalltag.

Folgende Feste und Feiern sind fester Bestandteil unseres Schullebens:

- Feier zur Einschulung, verbunden mit 6kumenischem Gottesdienst

- Martinsfest mit Laternen, Fackeln, Martinsfeuer und Riesenweckmann

- Adventssingen an den Freitagen im Advent

- Okumenischer Advents-Gottesdienst

- Karnevalsfest

- Sportfest

- Schulfest

- Feier zur Verabschiedung der vierten Klassen, verbunden mit 6kumenischem
Gottesdienst

Dariiber hinaus werden klassenintern Feste und Feiern zu den unterschiedlichsten
Anlassen und Themen gestaltet, z.B.

- Wanderungen

- Bastelnachmittage

- Platzchenbacken in der Adventszeit

- Buchstabenfest am Ende der ersten Klasse

- Lesenacht mit Ubernachtung in der Schule

- Abschlussfeiern zum Schuljahrsende und zum Ende der Grundschulzeit

Als Hohepunkt des Schullebens werden sicherlich die meisten Schiler die Klassenfahrt im
vierten Schuljahr bezeichnen. Aber bereits im ersten Schuljahr machen wir uns gemeinsam auf
den Weg und verlassen die Schule als Lernort, um an den sog. aul3erschulischen Lernorten mit
allen Sinnen handelnd und beobachtend Geschichte, Kultur, Natur und Umwelt zu begreifen
und zu erfahren.

Rituale

Zum Schulleben gehdren viele Rituale. Sie sind eine wichtige Hilfe fur Lehrerinnen und Schiler.
Sie geben Orientierung, Halt und Sicherheit.

Rituale von Lehrerinnen und Klassen ergeben sich in Klassen und Jahrgangsstufen
unterschiedlich. Rituale sind zum Teil jahreszeitlich bedingt.

Morgenkreis zum Wochen- oder Tagesbeginn:

Zum Wochenbeginn treffen sich die Schiler im Stuhlkreis und erzahlen von ihren Erlebnissen am
Wochenende. Es lassen sich wichtige Dinge des Vortages wiederholen und andere fiir den neuen
Tag ankiindigen. Wir gehen auf die Sorgen einzelner Schiler ein, helfen einander im Gesprach,
nehmen aber auch an den erfreulichen Erfahrungen und Erlebnissen der einzelnen Schiler teil.

Geburtstage:

Die Geburtstage sind fir Kinder sehr wichtige Ereignisse. Wir wollen sie gemeinsam nach ganz
bestimmten Mustern feiern (z.B. singen, gratulieren, Kerze anziinden, Uberraschung aus der
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Geburtstagskiste, Kuchen essen, gemeinsames Spiel, Wunschrunde fur das Geburtstagskind).
Jedes Kind weil3, dass es einmal im Jahr diese besondere Rolle spielt und freut sich darauf.

Gemeinsame Mabhlzeit:

Die Kinder fruhstucken taglich miteinander in der Frihstiickspause. Zu besonderen Anlassen
(z.B. letzter Schultag, Karneval, gemeinsamer Geburtstag) wird ein besonderes
Klassenfriihstick gemacht. Dies gestalten die Schiler oft gemeinsam, indem jeder etwas
mitbringt oder indem das Frihstlck nur von bestimmten Schuilern (oder Eltern) ausgerichtet wird.
Wir sitzen in Kleingruppen an einer gemeinsamen Tafel, probieren Dinge, die wir noch nie
gegessen haben (z.B. auslandische Speisen) und bemihen uns, héflich miteinander umzugehen
und auf die Tischmanieren zu achten.

Es findet auch regelmalig ein rein ,gesundes“ Frihstlick statt, um immer wieder die
wesentlichen Aspekte einer ausgewogenen, gesunden Ernéhrung zu wiederholen, den Kindern
nahe zu bringen und sie in ihrem Lebensalltag zu einem festen Bestandteil werden zu lassen.

Weitere Rituale:
- Geschichte vorlesen oder erzahlen
- konfessionelle Schulgottesdienste (siehe ,aulerschulische Kooperation®)

Rituale zu bestimmten Jahreszeiten:
- Martinsfest
- Sportfest, Sommerfest..... (siehe ,Lebensraum Schule®)

Advents- und Weihnachtsrituale:

- Wichteln in der Klasse

- Klassenadventskalender

- Geschichten zur Weihnachtszeit

- tagliche Adventsminuten im Klassenraum
- Weihnachtsfeier

- Adventssingen

Faschingsrituale:
- Karnevalsfeier der ganzen Schule

AufRRerschulische Lernorte

Folgende aulBerschulische Lernorte werden regelmaRig von den Klassen aller
Jahrgangsstufen aufgesucht:
o Zooschule
Station Natur und Umwelt
Waldpadagogisches Zentrum
Bauernhofe in naherer oder weiterer Umgebung
Jugendverkehrsschule
Stadtbibliothek
Kinder- und Jugendtheater
Schauspielhaus
Theater in der Forderschule
Stadthalle, Konzerte des Sinfonieorchesters
Museum Baden (Kunstmuseum), Von der Heydt-Museum
Schulmuseum mit Unterrichtsstunde

O 0O O 0O OO OO OO0 O0

Daruber hinaus werden die in der Umgebung Wuppertals reichlich vorhandenen
Angebote genutzt, z.B.

o Schloss Burg

o Gesenkschmiede Hendrichs

o Museum fir Frihindustrialisierung
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Bandwebermuseum
Bibelmuseum
Klingenmuseum
Stadtmuseum Hagen
Planetarium

Feuerwehr und Polizei
Arbeitsstellen von Eltern
Kirchen oder Moschee

O O 0O O OO0 OO0

Klassenfahrt

Die funftagige Klassenfahrt im vierten Schuljahr fihrt bei den meisten Klassen zum Reitercamp
Hotzenhof.
In bestimmten Fallen kbnnen aber auch andere Ziele gewahlt werden.

Der Hotzenhof liegt inmitten von Feldern in der Nahe der niederrheinischen Stadt Uedem.

Die Kinder haben jeden Tag eine Stunde Reitunterricht. Sie sind in Vier- bis Sechsbettzimmern
untergebracht und jeder Klasse steht ein eigener Aufenthaltsraum zur Verfigung. Auf dem Hof
gibt es aul3erhalb der Reitstunden eine Menge anderer Beschéaftigungsmdaglichkeiten in der
grol3en Spielscheune, im Streichelzoo, am Lagerfeuer, auf dem Bolzplatz und dem Gelande
zwischen den verschiedenen Gebauden. Die Kinder dirfen sich jederzeit in den beiden
Reithallen aufhalten und anderen beim Reiten zusehen, sie konnen ,ihr* Pferd besuchen und es
streicheln. Die Pferdepflege ist allerdings dem Fachpersonal vorbehalten.

Darlber hinaus bietet der Hof eine Planwagenfahrt und eine ausgearbeitete Hofrallye an, einen
Abend am Lagerfeuer mit Stockbrot und als Kronung der sehr leckeren Verpflegung ein Uppiges
Grillbuffet. Die ganze Woche tber haben die Kinder freien Zugang zu frischem Obst und Tee in
beliebiger Menge.

Die Atmosphére auf dem Hof ist gepragt von grof3er Offenheit und gegenseitiger Wertschatzung
im Rahmen der Einhaltung einiger weniger Regeln. Dieses System ermdglicht allen Beteiligten
ein grofRes Mal} an persdnlicher Freiheit und hat somit einen hohen Wohlfuhlwert zur Folge. Da
die Zahl der Regeln sehr klein ist und den Kindern die Notwendigkeit ihrer Befolgung plausibel
erklart wird, gibt es so gut wie keine Probleme in diesem Bereich.

AuRRerhalb der festgelegten Reitstunden und Essenszeiten haben die Lehrkréfte den gesamten
Tag fur Aktivitaten mit ihrer Klasse zur Verfugung und koénnen in der taglichen
Besprechungsstunde mit der Hofleitung ihre Wiinsche &uRern. Diese gibt Ausflugstipps und
organisiert auf Wunsch z.B. Stadtfiihrungen in der nahe gelegenen Stadt Kalkar oder die
Besichtigung eines Hofes mit dem Schwerpunkt Milchwirtschaft.

Musical-AG

o Die Musical-AG bietet den Schilerinnen und Schilern des dritten Jahrgangs die
Moglichkeit, in einem kreativen Freiraum personliche Talente und F&higkeiten zu
entdecken und zu entfalten.

In andere Rollen zu schlipfen und sich zu verkleiden, entspricht Grundbedurfnissen der
Kinder, die der ,normale“ Schulalltag oft nur am Rande bericksichtigen kann.

o Neben diesem lustbetonten Aspekt fordert das Auswendiglernen der Texte die kognitive

Kompetenz.
e Das Theaterspiel fordert die Fantasie und das Selbstwertgefinhl.
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e Im gemeinsamen Gesprach (ber die handelnden Personen, im Uberlegen,
Ideensammeln zur Gestaltung der Szenen, im Entwerfen und Herstellen der Kulissen,
Kostiime und Masken entwickeln die Kinder Eigeninitiative und Handlungskompetenz.

e Die Ubernahme von Verantwortung fiir das eigene Tun im Hinblick auf das Gelingen des
gemeinsamen Werkes wird ganz selbstverstandlich eingelibt und von den Schulern als
Ich- und zugleich gemeinschaftsstarkend erlebt.

o Die Musical-AG tragt durch ihre Auffihrungen zur Gestaltung des Schullebens bei. Sie
ist fester Bestandteil des Schulfestes.

Klassenrat

In den Richtlinien und Lehrplédnen des Landes NRW ist zu lesen, dass die Arbeit mit Kindern im
Sinne eines erziehenden Unterrichts darauf abzielen soll, sie zu unterstitzen, sich die Welt
zunehmend eigenstandig erschlieBen zu konnen. Dabei sollen Schiler tragfahige
Wertvorstellungen im Sinne der demokratischen Grundordnung gewinnen.

An unserer Schule haben wir darum den Klassenrat eingefiihrt. Diese Methode férdert sowohl
sprachliche, wie auch soziale Kompetenzen der Kinder und sorgt dafiir, dass Konfliktsituationen
auf dem Schulhof vermindert oder vermieden werden kdnnen.

Das Konzept des Klassenrates ist ein Konzept fur nachhaltiges Lernen. Es hat Auswirkungen
auf viele Bereiche in der Schule, bei denen Kinder, Eltern und Lehrer angesprochen werden. Oft
sind auch im hauslichen Bereich positive Auswirkungen der gelebten demokratischen
Strukturen wahrnehmbar, so dass die Eltern auf diese Weise ebenfalls profitieren kdnnen. Das
soziale Klima der Klasse und das der Schule werden verbessert, was auch forderlich fur das
Lernen, die Selbstandigkeit und die Eigenverantwortung der Schilerinnen und Schiiler ist. Auf
diese Weise unterstutzt die Umsetzung des Klassenrates wesentliche Forderungen der
Richtlinien fir das Fach Sachunterricht: z.B. im Bereich ,Mensch und Gemeinschaft®, in dem
der Klassenrat als ein Schwerpunkt flr das Zusammenleben in der Klasse, in der Schule und in
der Familie genannt wird.

Der Klassenrat an der Grundschule Nathrather Straf3e findet in jeder Klasse einmal in der
Woche im Sitzkreis statt. Er ist eine Versammlung aller Kinder einer Klasse, bei der alle
Teilnehmer gleichberechtigt sind. Dort kénnen Probleme, Ideen, Meinungen, Winsche und
Anregungen der Klasse besprochen werden. Geleitet wird die Sitzung von den Schiilern selber.
Wichtig ist, dass der Ablauf einer Versammlung sich stets an festen Ritualen orientiert. Es
werden verschiedene Personen gebraucht, die Aufgaben wahrend der Sitzung Ubernehmen.
Die Vergabe fester Amter mit klaren Rechten, Anforderungen und Pflichten tragt entscheidend
zum Gelingen des Klassenrats bei. Der klar strukturierte Ablauf bildet ein Gerist fur die
Diskussionen und Entscheidungsprozesse. So erleichtert er den Kindern, sich auf die Inhalte
der gemeinsamen Diskussionen zu konzentrieren. Die gefundenen Ergebnisse werden
protokolliert und so von allen Klassenmitgliedern getragen.

Schilerparlament

Da sich das Konzept des Klassenrates als erfolgreich erwiesen hat, erweitert die Schule den
Demokratieprozess und fiihrt im Schuljahr 2018/2019 das Schilerparlament ein. Es findet
mindestens vier Mal im Schuljahr statt. Daran nehmen die zwei Klassensprecher der Klassen 2
bis 4, die Schulleitung und der Schulsozialarbeiter teil. Alle Teilnehmer*innen erhalten eine
Einladung mit einer Tagesordnung. Die Tagesordnungspunkte koénnen von den
Teilnehmer*innen im Vorfeld (z.B. im Klassenrat) oder tagesaktuell unter ,Verschiedenes"
aufgenommen werden. Uber die Ergebnisse des Schiilerparlaments berichten die
Klassensprecher im Klassenrat. Im Schuljahr 2019/20 wurde erstmalig im Schilerparlament der
Schilersprecher gewahlt. Er leitet auch die Sitzung des Parlamentes. Seit diesem Schuljahr gibt
es eine*n Protokollfihrer*in aus der Klassensprechergemeinschaft. Jedes Mitglied des
Schilerparlamentes erhélt ein Ergebnisprotokoll.

Sinn und Zweck des Schilerparlamentes:
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anfallende Probleme besprechen und gemeinsam nach Lésungen suchen

schulische Anlasse mitgestalten

Kinder kénnen zur Entwicklung der Schule beitragen

Trainingsplatz fir demokratisches Handeln

Meinungen der Kinder werden ernstgenommen und wertgeschéatzt

Kinder machen positive Erfahrungen, dass sich mitdenken — mitreden und mitgestalten
in der Schule lohnt
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Soziales Klima

Leitsatz:

Uns ist es wichtig, dass alle, die an Schule beteiligt sind, einen
toleranten Umgang miteinander pflegen und Kinder unterschiedlicher
Herkunft gut miteinander lernen kénnen.

Umsetzung:

Projekte, die die soziale Kompetenz der Kinder stérken

Erziehungsvereinbarungen
Schulordnung

Mein Korper gehort mir
Ich — du — wir — ohne Gewalt
Sexualpadagogik ,Donum Vitae“

Selbstsicherheitstraining
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Erziehungsvereinbarungen der Grundschule Nathrather Stral3e

In einer Arbeitsgruppe aus Lehrerinnen und Eltern wurden im Jahr 2002 diese
Erziehungsvereinbarungen erarbeitet und von der Schulkonferenz bestatigt.

Wir, Eltern, Lehrerinnen und Kinder der GS Nathrather Strale wiinschen, dass jedes Kind und
jeder Erwachsene unsere Schule als einen Ort erfahrt, an dem wir friedlich und respektvoll mit
anderen leben kdnnen.

Wir verstehen die schulische Entwicklung als gemeinsame Aufgabe von Lehrerinnen, Eltern und
Kindern.

Wir mochten unsere Kinder ermutigen und stérken, selbstandige und verantwortungsvolle
Menschen zu werden.

Daher treffen wir folgende Vereinbarungen:
Die Lehrerinnen der Grundschule Nathrather Stralle méchten die Schillerinnen und Schiler nicht

nur beim Erwerb von Wissen und Fertigkeiten begleiten, sondern auch bei der Entwicklung von
Einstellungen und Verhalten unterstitzen.

Deshalb sagen wir Lehrkrafte zu, dass wir

e uns aktiv fUr ein angstfreies Miteinander einsetzen.

e ein offenes Ohr fiir die Probleme und Angste der Kinder haben
(Ansprechpartner und Vertrauensperson sein).

¢ allen Kindern gleich freundlich und unvoreingenommen begegnen,
unabhéngig von deren Herkunft, Nationalitat und Geschlecht.

¢ jedes Kind in seiner Personlichkeit mit seinen Starken und Schwéchen
annehmen und akzeptieren.

e das Selbstwertgefihl der Kinder starken.

o die maximale individuelle Leistungsfahigkeit der Kinder fordern.

e jedes Kind in seinem Lernprozess wahrnehmen, begleiten und aktiv unterstitzen.

e die Kinder zur Verantwortung flr den eigenen Lernprozess und zur Verantwortung fur das eigene
Verhalten erziehen.

e die Wiinsche und Anregungen der Kinder berticksichtigen.

e den Kindern Wege zu Hilfsbereitschaft, Hoflichkeit, Partnerschaftlichkeit und Teambereitschaft
zeigen.

e unterstitzend zum Elternhaus wichtige Werte wie Ehrlichkeit, Rlcksichtnahme, Verlasslichkeit,
Dankbarkeit und Verantwortung vermitteln.

e den Kindern helfen zu erkennen, was Recht und Unrecht ist.

o die Eltern Uber schulische Belange und aktuelle Themen des Schullebens informieren.

¢ gemeinsam mit den Eltern das Schulleben gestalten.

Wir Eltern sagen zu, dass wir

e unser Kind regelméafig und punktlich zur Schule schicken und die Schule im Krankheitsfall am
ersten Tag informieren.

e unser Kind zur Erledigung der Hausaufgaben anhalten und diese kontrollieren.

bei Krankheit daftir sorgen, dass unser Kind die Hausaufgaben sowie den Unterrichtsstoff

nacharbeitet, sofern dies moglich ist.

unser Kind ausgeschlafen zur Schule schicken.

unserem Kind ein gesundes Friihstick mitgeben.

Sorge tragen, dass unser Kind mit den notwendigen Lernmitteln zur Schule kommt.

die schriftlichen Elterninformationen zur Kenntnis nehmen.

unserem Kind eine abwechslungsreiche Freizeit ermdglichen, die nicht vornehmlich Fernsehen

und Computerspiele beinhaltet.

e die Lehrerinnen umgehend Uber Probleme und Beflirchtungen informieren, die die Leistungen
oder das Verhalten unseres Kindes beeintrachtigen kdnnten.
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unserem Kind bei Problemen in und mit der Schule durch Kooperation mit den Lehrern helfen.
die Regeln und Absprachen, die an der Schule gelten, unterstitzen.

an den Elternabenden und Elternsprechtagen teilnehmen.

zur Mitarbeit im Schulleben und im Klassenleben bereit sind und Interesse daran zeigen.

uns Uber die Fortschritte unseres Kindes informieren.

unserem Kind durch konsequentes Handeln ein Leben in Gemeinschaft ermdglichen und
vorleben.

e unser Kind zu Hilfsbereitschaft, Teambereitschaft und Héflichkeit anhalten und mit der Schule
gemeinsam daran arbeiten, diese Verhaltensweisen weiter zu entwickeln.

Ich als Schulkind sage zu:

Ich gehe regelmafig zur Schule.

Ich bringe alle notwendigen Schulsachen mit.

Ich gehe mit meinen eigenen Sachen sowie mit dem, was mir nicht gehoért, sorgsam um.

Ich betrachte das Gebaude und seine Einrichtungen als mein schulisches Zuhause und schiitze

es somit vor Zerstérung und Verschmutzung.

Ich bemiihe mich, im Unterricht immer mitzuarbeiten.

e Ich mache die Hausaufgaben regelmaRig und sorgfaltig.

e Wenn ich Probleme habe, die ich nicht selbst I6sen kann, bitte ich meine Lehrerin oder andere
Erwachsene um Hilfe.

¢ Ich halte die Klassenregeln und Schulregeln ein.

e Ich verhalte mich meinen Mitschilern und Lehrerinnen gegenuber respektvoll und bin freundlich
zu ihnen ("Behandele andere so, wie du selbst behandelt werden mdchtest"”).

e Ich schlage keine anderen Kinder und tue ihnen auch sonst nicht weh, weder in der Schule noch
auf dem Schulweg.

¢ Ich beschimpfe, bedrohe und beleidige andere Kinder und Erwachsene nicht.

¢ Ich grenze kein Kind aufgrund der Hautfarbe, Herkunft oder Religion aus.

Wir haben / Ich habe von den Erziehungsvereinbarungen Kenntnis genommen und werden uns /
werde mich bemihen, auf dieser Basis mit der Grundschule Nathrather Stralle zusammen zu
arbeiten.

Unterschrift der Erziehungsberechtigten
Unterschrift des Kindes

Unterschrift der Klassenlehrerin

Anmerkung:

Die Erziehungsvereinbarung wird ab dem Schuljahr 2003/2004 von den Eltern, den
Schilerinnen und Schillern sowie den Lehrerinnen im zweiten Halbjahr der ersten Klasse
unterschrieben. Die Vereinbarungen werden in der Elternpflegschaft mit den
Erziehungsberechtigten und im Unterricht mit den Kindern erortert.

Bei groben VerstdfRen finden sofort Gesprache mit den Beteiligten - eventuell auch mit der
Schulleitung - statt.

Wenn die Probleme weiterhin bestehen, koénnen auf3erschulische Berater hinzugezogen
werden.
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Schulordnung der Grundschule Nathrather Stral3e

Wie wir miteinander lernen und leben

Was ich dafir tun kann:

Ich gehe respektvoll mit meinen Mitschilern und Lehrerinnen um, indem ich

v" ihnen zuhore,
v"mich melde, wenn ich etwas sagen mochte,
v" auf die Lehrerinnen hore.

Ich gehe nett mit den anderen Kindern um und verhindere Streit, indem ich

Probleme mit ihnen bespreche,
Spiele vorschlage,

keinen anschreie,

niemanden &rgere,

Prigeleien vermeide.

AN NN NN

Lachen macht Spal3, andere auslachen ist immer doof.
Ich helfe anderen, da auch ich Starken und Schwachen habe.

Ich halte Ordnung, indem ich
v' Gegenstande nicht zerstore oder damit werfe,
v Ausstellungsstiicke in Ruhe lasse und mich dartber freue,

v' die Klassen, die Flure, den Schulhof und die Toiletten sauber halte.

Im Schulgebaude und besonders auf der Treppe gehe ich leise, ohne zu schubsen und
zu dréngeln.

Ich halte mich an die Pausenregeln.

Ich verspreche, dass ich die Schulordnung einhalten werde.

Anmerkung:
Die Schulordnung wurde im Schuljahr 2008/2009 aktuell Uberarbeitet.
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Mein Korper gehdrt mir
Praventionsprogramm gegen sexuellen Missbrauch

Opfer sexuellen Missbrauchs sind tberwiegend Kinder im Grundschulalter. Die Tater, die die
sexuellen Ubergriffe haufig genau planen, stammen meist aus dem unmittelbaren sozialen
Umfeld der Kinder. Die betroffenen Jungen und Madchen kénnen sich dem Missbrauch aus
eigener Kraft kaum entziehen, da sie sowohl psychisch als auch physisch die Unterlegenen
sind. Sie befinden sich in einem Teufelskreis, weil sie sich einerseits an der eigenen Situation
mitschuldig fihlen und andererseits durch das erpresserische Vorgehen der Tater bedroht
fuhlen. Um die Kinder vor sexuellem Missbrauch zu schiitzen, sind bereits in der Grundschule
praventive Mal3nahmen notwendig.

Aus diesem Grund wird an unserer Schule das Theaterprojekt ,Mein Kérper gehért mir der
Theaterpadagogischen Werkstatt Osnabrick seit dem Schuljahr 1999 / 2000 alle zwei Jahre fir
die 3. und 4. Klassen durchgefihrt. Es trifft sowohl bei den Kindern als auch bei den Eltern und
Lehrerinnen auf sehr positive Resonanz. Das Projekt starkt das Selbstbewusstsein der Kinder,
fordert ihre Bereitschaft zur Abwehr sexueller Ubergriffe und zur Suche nach Hilfe Dritter.

In dem interaktiven Programm geht es um folgende Schwerpunkte:
e Ja/ Nein — Geflhle
¢ Nein — Sagen lernen
e Was ist sexueller Missbrauch?
e Was ist ein Exhibitionist?

Drei Fragen:

e Habe ich ein Ja- oder ein Nein-Geflihl?
¢ Weild eine vertraute Person, wo ich bin?
e Bekomme ich Hilfe, wenn ich welche brauche?

Sexueller Missbrauch in der Familie oder durch Vertraute:

Die Schiler lernen, dass ihr Kérper ihr persdnliches Eigentum ist, fir das sie Mitverantwortung
tragen. Dies kommt sehr deutlich in dem ,Kérpersong“ zum Ausdruck, von dem die Schiler bei
jedem Termin eine neue Strophe dazu lernen. Weiterhin lernen sie, Ja- und Nein-Geflihle zu
unterscheiden und Regeln, wie sie Gefahrensituationen vorbeugen kénnen.

Das Projekt erstreckt sich tber drei Unterrichtsstunden, in denen jeweils im wochentlichen
Abstand zwei Schauspieler (ein Mann und eine Frau) in verschiedene Rollen schltipfen. Um die
Intimitat zu wahren, wird die Thematik in allen Klassen separat behandelt.

Vor der Durchfihrung des Projektes in den Klassen haben Eltern und Lehrerinnen in einer
Sichtveranstaltung, die in Kooperation mit dem Kommissariat "Kriminalpravention / Opferschutz"
erfolgt, die Gelegenheit, die einzelnen Spielszenen und den Korpersong kennenzulernen.
AuBerdem werden sie dazu angeregt, die Lerninhalte Uber das Projekt und den Unterricht
hinaus in den Alltag zu integrieren. Die Lehrerinnen sollten die behandelte Problematik im
Unterricht (z.B. durch Rollenspiele, den Kérpersong, Bilder, Texte...) vertiefen.

Um das Projekt finanzieren zu kénnen und die Kosten fir jeden einzelnen Schiler moglichst

niedrig zu halten, sind wir auf die Unterstiitzung durch Sponsoren (z.B. Jugendhilfe,
Bezirksvertretung, Schulverein...) angewiesen.
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Projekt: Ich — Du — Wir — OHNE GEWALT

Seit einigen Jahren fuhrt unsere Schule in Zusammenarbeit mit der Gesamtschule Vohwinkel
ein Projekt zur interkulturellen Gewaltpravention durch: Ich — Du — Wir — HALT — Ohne
Gewalt. Gefordert wird es von der Regionalen Arbeitsstelle zur Férderung von Kindern und
Jugendlichen aus Zuwandererfamilien (RAA).

Jeweils eine dritte Klasse wird durch eine Arbeitsgemeinschaft von Neuntklasslern unterrichtet
mit dem Ziel, auf spielerische Weise Teamfahigkeit und gewaltloses Losen von Konflikten zu
trainieren. Die Gesamtschiler bereiten sich unter Leitung einer Sozialpadagogin der
Gesamtschule mehrere Wochen lang in ihrer Freizeit auf die Durchfihrung des Projektes vor
und agieren dann vier Tage lang jeweils vier Stunden als ,Lehrer.

Jedem Tag ist ein Schwerpunktthema zugeordnet:

Ich-Tag : Starkung des Selbstbewusstseins
Du-Tag : Forderung der Kommunikation
Wir-Tag: Unterstitzung der Kooperation

Ohne-Gewalt-Tag: Finden von Mdglichkeiten zur Konfliktlésung.

Jeder Unterrichtsvormittag wird mit einer Reflexionsphase der ,Lehrer beendet.

Wahrend der vier Projekttage findet kein weiterer Unterricht statt.

Die Drittklassler erarbeiten zum Schluss spezielle Klassenregeln zum Umgang mit
Konfliktsituationen und formulieren ihre Winsche fir die Zukunft ihrer Klassengemeinschaft.
Dies und viele andere Ergebnisse der gemeinsamen Uberlegungen und praktischen Arbeiten
bleibt in der Klasse als sichtbare Erinnerung und Ansporn prasent.

Sexualpadagogisches Praventionsprogramm mit donum vitae

Im Rahmen des Sexual- und Aufklarungsunterrichts geben wir Kindern die Gelegenheit, sich mit
Fragen zum eigenen Korper, zu Veranderungen wahrend der Pubertéat und nicht zuletzt mit den
Begriffen wie Liebe und Vertrauen auseinanderzusetzen. Im Schuljahr 2008/2009 wurden wir an
unserer Schule dabei erstmalig von Mitarbeitern des Vereins donum vitae unterstutzt.

Donum vitae, eine anerkannte Schwangeren- und Schwangerschaftskonfliktberatungsstelle,
bietet seit 2006 ein sexualpddagogisches Praventionsprogramm fir die vierten Klassen der
Grundschulen an. Vor der Durchfuhrung des Projekts kdnnen sich Lehrerinnen in der
Beratungsstelle Uber Inhalte und Methoden informieren und die Mitarbeiter/innen kennen
lernen. Schiler und Schilerinnen kénnen zu dem Themenkomplex anonym Fragen
aufschreiben, die zwei Wochen vor dem ersten Termin an donum vitae weitergegeben werden.
Diese Fragen und Gesprache mit der Klassenlehrerin erméglichen es den Mitarbeitern, sich
intensiv auf die jeweilige Madchen- bzw. Jungengruppe einstellen zu kénnen, denn fir das
Projekt, das zwei Doppelstunden umfasst, wird der Klassenverband der jeweiligen vierten
Klassen aufgeldst und in eine Jungen- und eine Madchengruppe aufgeteilt.

Die Madchen arbeiten mit einer weiblichen Mitarbeiterin, die Jungen mit einem
méannlichen Mitarbeiter von donum vitae insbesondere zu folgenden Themen:

- Pubertat

- Veranderungen und Vorgange am und im eigenen Korper
- Veranderungen in Gedanken und Gefiihlen

- typisch Junge/ typisch Madchen

- Verhitung

Die Kinder erleben diese Unterrichtsstunden als etwas ganz Besonderes. Dadurch dass in der
Gruppe nur gleichgeschlechtliche Teilnehmer sind und ein . fremder‘ Erwachsener mit ihnen
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arbeitet, verhalten sie sich unbefangener und trauen sich viel eher, Fragen zu stellen und
Beitrage zu leisten.

Nach dem Projekt erhalten die Kinder drei altersgerechte Broschiren von der
Bundeszentrale fir gesundheitliche Aufklarung:

- Das kleine Korper-ABC (ein Minilexikon)
- Mona, Lisa und Herr Hahnentritt (ein Lese- und Aufklarungsbuichlein)
- Das kleine 9 x 2 (ein Foto-Leporello Uber die Entwicklung eines Kindes im Mutterleib)

Selbstsicherheitstraining

Studien zufolge sind liebe und stark angepasste Kinder ofter Opfer von Gewalt- und
Missbrauchstaten als aufgeklarte Kinder, die gelernt haben, "NEIN" zu sagen. Aus diesem
Grund absolvieren die Viertklassler unserer Schuler seit dem letzten Jahr ein
Selbstsicherheitstraining, das im wochentlichen Abstand insgesamt drei Doppelstunden
umfasst.

Durchgefiihrt wird dieses Training von Herrn Uwe Kuhfeld, einem lizenzierten Préventiv-
Trainer.

Es findet in der Turnhalle statt, in der verschiedene Gefahrensituationen und das Verhalten in
Rollenspielen nachgestellt werden.

= Ein Schwerpunkt des Trainings besteht darin, laut "NEIN" schreien/sagen zu lernen,
wenn etwas verlangt wird, was nicht richtig ist (Bauchgefihl).

Die richtige Abwehrhaltung und lautes "NEIN" - Schreien sowie Boxen gegen ein
Schaumstoffkissen, mit dem sich der Trainer ausstattet, werden eingeubt.

o Weitere Rollenspiele, in denen die Kinder das richtige Verhalten lernen kénnen, sind
z.B.: "Wie helfe ich einem Klassenkameraden, wenn dieser bedroht wird? Wie l6se ich
mich von Ubergriffen mit den Handen?"

e Es wird zudem trainiert, wie man sich in alltaglichen Situationen auf dem Schulweg
richtig verhalt, wenn man zum Beispiel geschubst wird oder andere an dem eigenen
Schultornister ziehen.

Zwischen den einzelnen Ubungen gibt es immer wieder Spiele zur Auflockerung.

Wichtig bei einem solchen Training ist vor allem, dass bei den Kindern keine Angste geschrt
werden. Stattdessen sollen die Kinder gestarkt werden, damit sie sich wehren und Hilfe holen
koénnen.

Sowohl die Kinder der beiden Klassen, in denen das Programm in diesem Jahr durchgefiihrt
wurde als auch die Klassenlehrerinnen der vierten Klassen waren von dem Training begeistert
und beflrworten eine Weiterflihrung des Projekts fur die nachsten vierten Schuljahre.
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Gesundheit

Leitsatz:

Uns ist es wichtig, dass alle Kinder ein reichhaltiges
Bewegungsangebot haben und wir auf gesunde Erndhrung und
Erhaltung der Umwelt achten.

Umsetzung:

Konzept zur Gesundheits- und Bewegungsférderung

Schulhofgestaltung

Aktive Pause

Wettkampfe

Sport-AGs

Sportfest

Projekte zur gesunden Ernahrung
Getranke in der Schule

Konzept zur Umwelterziehung

Umwelt und Schule
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Konzept zur Gesundheits- und Bewegungsforderung

Schulhofgestaltung und aktive Pause

Aktuelle Studien zeigen, dass viele Kinder in ihrem Wohnumfeld begrenzt Gber Bewegungs-
und Entfaltungsraume verfligen. Angesichts der zurlickgehenden kérperlichen Bewegung erhalt
die tagliche Spiel- und Bewegungszeit in der Schule eine besondere Bedeutung. Dabei spielen
eine interessante Schulhofgestaltung und abwechslungsreiche Pausen mit taglichen
Bewegungszeiten eine nicht minderwertige Rolle.

e Unser Schulhof verfligt Uber ein recht attraktives Aulengelande. Es ist eingeteilt in den
Schulhof auf ebener Flache, sowie ein naturbelassenes Gebiet am Abhang mit vielen
Buschen und Baumen. Diese Abhang-Region bietet vielfaltige Mdoglichkeiten zum
Erkunden, Verstecken, Klettern und Hangeln etwas abseits vom regen Treiben auf dem
Schulhof.

e Der Schulhof selbst ist in getrennte Bewegungsbereiche unterteilt:
Der FuRRballplatz mit 2 groRen Toren, eine Tischtennis-Platte, ein Spielh&uschen, ein
Wackelsteg, drei Balancierbalken, drei Reckstangen in verschiedenen HOhen, eine
Kletterwand integriert in einen Sandkasten, ein Basketball-Feld mit einem Basketball-Korb,
2 aufgemalte Hupfkastchen, eine Rutsche, die vom Schulhof zum Abhang herunterfihrt.
Damit ist der Schulhof mit vielfaltigen Zonen ausgestattet, die sowohl jingere und altere
Kinder ansprechen und die Interessen von Jungen und Madchen bericksichtigen.

o Weiterhin gibt es mehrere Ruhezonen: Ein Sitzkreis abgelegen in einer Nische neben der
Ganztagsbetreuung, ein Pavillon sowie mehrere einzelne Sitzbanke.

e Fur die Bewegungszeit auf dem Schulhof wahrend der Pause kdnnen
Bewegungsmaterialien ausgeliehen werden. Die Organisation der Ausleihe tGibernehmen im
Wechsel die vierten Schuljahre. Die Ausleihe befindet sich an einem Seitenausgang der
Aula fUr alle Schiler gut zugénglich.

e Zusatzlich dazu gibt es eine Regelung fiur die Benutzung des Basket-Ball-Feldes sowie des
FuRballplatzes. Der Benutzungsplan héangt an der Aula 6ffentlich aus: Die Wochentage sind
bestimmten Klassen zugeordnet.

e In der Pause uUbernehmen einzelne Klassen den Hof-Sauberungsdienst, der wdchentlich
wechselt. Damit erfolgt eine Erziehung zum verantwortungsvollen Umgang mit Abfall.

Wettkdmpfe und Sport-AGs

Wettkdmpfe sind elementarer Bestandteil des Sports. Sie zeigen den erreichten Leistungsstand
im Wettbewerb mit anderen Kindern und Schulen. Der Einbezug in das sportliche lokale Umfeld
ist von wesentlicher Bedeutung, sowie der Gemeinschaftssinn und oft festliche Charakter dieser
Sportwettkdmpfe.

Die Schule beteiligt sich an folgenden Wettkdmpfen auf Stadtebene:

Girls-Cup (Fu3ball Madchen) fur die 3. und 4. Schuljahre im Februar
Drumbo-Cup (FufZball Jungen) fir die 3. und 4. Schuljahre im Mai/Juni
- Tanz- Wettbewerb im Februar

- Stadtmeisterschaften Schwimmen im Marz
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Arbeitsgemeinschaften im Sport gehen vor allem von den Interessen und den Bedurfnissen der
Kinder aus. Sie wecken die Neugier fiir neue Bewegungsaktivitdten und vertiefen im Unterricht
bereits behandelte Bereiche oder bereiten auf schulische Wettkampfe vor.

An unserer Schule werden als Sport-AG zur Zeit angeboten:
- FuBball-AG
- Tanz-AG

Ful3ball wird zur Vorbereitung der Wettkampfe einzelne Monate lang fir Madchen und Jungen
getrennt angeboten.

An unserer Schule werden Schulfahrten mit sportlichem Schwerpunkt angeboten:
Schulfahrten mit sportlichem Schwerpunkt bieten Moglichkeiten, den Kindern Sportarten
bekannt zu machen, zu denen sie ansonsten z.B. aus rdumlichen und zeitlichen Griinden
keinen Zugang finden.

Die Grundschule Nathrather StraRe fahrt nun schon seit langerem mit den 4. Schuljahren zu
einem Reiterhof, auf dem alle Schiler und Schilerinnen erste Erfahrungen mit dem Reiten
sammeln.

Sportfest

Leichtathletikspiele:

Seit mehreren Jahren fihren wir an unserer Schule statt der traditionellen Bundesjugendspiele
die neuen Leichtathletikspiele, den sogenannten vielseitigen Mannschaftswettbewerb durch.
Hierbei bildet jede Klasse eine Mannschaft und tritt gegen die Parallelklasse an. Im Vordergrund
steht nicht die Leistung des Einzelnen, sondern die Leistung der gesamten Klasse. Die Schuler
werden angespornt, sich gegenseitig zu unterstiitzen und zu motivieren. Im Mittelpunkt steht
das gemeinsame Erleben und weniger die Platzierung. Daher freuen sich die Schiler auch tber
einen zweiten Platz.

Die Klassen nehmen an folgenden vier Disziplinen teil:

Dreieckslauf (Ausdauerlauf)
Zonenweitsprung
Zonenweitwurf
Pendelstaffel

Der Ablauf ist folgendermalfien organisiert:

Um Wartezeiten zu vermeiden, finden die Leichtathletikspiele in zwei zeitlich versetzten
Gruppen statt. Gestartet wird mit der ersten Gruppe, zu der die Erst- und Zweitklassler gehodren.
Zur Einstimmung und zum Aufwarmen findet nach der BegriiBung ein gemeinsames Aerobic—
Programm statt, an dem alle Beteiligten, auch die Lehrerinnen, teilnehmen. Eine Klasse, die
zuvor schon getbt hat, steht im Kreisinneren und macht die Ubungen vor. Alle anderen stellen
sich um den Kreis herum und machen mit.

Danach geht es an die einzelnen Stationen. Nach Beendigung der Disziplinen findet im direkten
Anschluss die Siegerehrung statt. Jede Klasse erhdlt hierbei eine Klassenurkunde.

Die ersten beiden Jahrgangsstufen verlassen danach den Platz und es folgt dann der Durchlauf
der Dritt- und Viertklassler. Der Ablauf ist der Gleiche wie bei den ersten und zweiten Klassen.

Insgesamt sind wir mit unseren Leichtathletikspielen sehr zufrieden. Es herrscht eine
entspannte und fréhliche Atmosphére. Dies liegt unter anderem auch an den vielen Eltern, die
an den Stationen mithelfen und die Kinder kraftig unterstitzen und anfeuern. Lediglich bei den
vierten Klassen besteht die Uberlegung, ob wir bei einzelnen Disziplinen Einzelleistungen
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messen. Vereinzelt kam bei den alteren Schilern der Wunsch auf, die personliche Leistung zu
erfahren.

Der genaue Aufbau und Ablauf der Leichtathletikspiele kann dem Ordner
»,Bewegung/Sportfest”“ entnommen werden.
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Konzept zur Umwelterziehung

Umwelt und Schule

Unser Ziel ist es, den Kindern Verantwortungsbewusstsein fir den Umgang mit der Schopfung
zu vermitteln.

Die Schiler sollen nicht nur Wichtiges und Interessantes uber den Umweltschutz lernen,
sondern auch Moglichkeiten erhalten, selber aktiv zum Schutz ihrer eigenen Welt beizutragen.
Durch die Entwicklung eines kritischen Umweltbewusstseins und der bewussten Wahrnehmung
der durch uns alle bedrohten Natur soll eine nachhaltige Verhaltensdnderung erreicht werden.
Dies ist nur ansatzweise und in kleinen Schritten mdéglich, und kann auch nur dann zum Erfolg
fuhren, wenn das Elternhaus die Wege und Ziele der Schule aktiv unterstitzt.

Folgende MalRnahmen werden bereits praktiziert:

Eltern und Kindern wird der Einkauf umweltfreundlicher Schulmaterialien empfohlen.
(Produkte, die aus nachwachsenden Rohstoffen mit umweltfreundlichen Verfahren
hergestellt werden, langlebig sind und wenig oder gar keinen Verpackungsmdll
enthalten; z.B. Hefte aus Recyclingpapier, unlackierte Blei- und Buntstifte)

Unsere Schiller werden angehalten, ihr Frihstick in Plastikdosen statt in
Butterbrotpapier oder Alufolie mitzubringen und keine Trinkpackchen zu kaufen, sondern
stattdessen wieder befillbare Trinkflaschen zu verwenden.

In den vergangenen Jahren bekamen alle Schulanfanger von der AWG (Abfall-
Wirtschaft-Gesellschaft) eine Brotdose, im letzten Jahr auch eine Trinkflasche
geschenkt.

Bei Klassenfeiern und Schulfesten verzichten wir weitgehend auf Wegwerfbesteck und
-geschirr und bitten stattdessen alle Besucher, Besteck und Geschirr von zu Hause
mitzubringen.

Wir trennen den Mill schon in der Klasse. Auf dem Schulhof gibt es flir Papier,
Verpackungen mit dem gelben Punkt und den Restmlill die entsprechenden Container.
Wir sammeln Korken, Batterien und CDs getrennt und nehmen an grol3en
Sammelaktionen teil. Als Gegenleistung erhalten wir Geldbetrage flr neue
Anschaffungen oder z.B. einen kostenlosen Zoobesuch fir die ganze Klasse.

Die Kinder sorgen fir Sauberkeit in der Klasse (Ordnungsdienst) und auf dem Schulhof
(Hofdienst).

Wir nehmen an Aufrdumaktionen unserer Stadt (Picobello-Tag) teil, bei denen es um die
Beseitigung von Mull im Umkreis unserer Schule geht.

Die Kinder lernen und praktizieren, wie man Energie sparen kann (StoRllften,
sparsamer Umgang mit elektrischen Geraten im Klassenraum).

Wir gehen sparsam mit Wasser um.

Die Kinder lernen, dass FuBganger und Radfahrer im Gegensatz zu Autos
klimafreundlich sind, und lassen sich, wenn moglich, nicht von den Eltern mit dem Auto
zur Schule bringen.

Die Kinder schiitzen die Natur auf unserem Schulgeléande, indem sie keine Blatter oder
Aste abreiRen, nicht auf Baume mit schwachen Asten klettern und abgesperrte
Griunflachen nicht betreten.
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Partizipation

Leitsatz:

Uns ist es wichtig, dass wir mit den Eltern zusammenarbeiten und
Schule gemeinsam gestalten.

Umsetzung:

Beteiligung der Eltern am Schulentwicklungsprozess

Elternarbeit an unserer Schule
-Klassenpflegschaft
-Schulpflegschaft
-Schulkonferenz

-Arbeitskreis Schule

-Erziehungs- und Bildungsarbeit
-Ressourcenverwaltung

Schulverein Nathrath e.V.
Tag der offenen Tur
Schulflyer

Homepage
Info-Briefe

Beteiligung ehrenamtlicher Helfer

Lesemiutter
Co-teacher
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Elternarbeit an unserer Schule

o Die Kommunikation zwischen Lehrerinnen und Eltern wird an unserer Schule fur sehr
wichtig erachtet:
Eltern kénnen jederzeit im Unterricht hospitieren, finden bei Fragen jeglicher Art immer
ein offenes Ohr bei der Schulleitung oder dem Lehrerkollegium und haben die
verschiedensten Moglichkeiten, sich in die Schule einzubringen.
Kinder, Eltern und Lehrerinnen veranstalten z.B. gemeinsam das jahrliche Schulfest,
feiern zusammen St Martin, bewundern die Prasentationen der jeweiligen Projektwochen
und vieles mehr.

o Die gemeinsamen Feste sowie unser Stand auf dem Vohwinkeler Flohmarkt sind zu
einem erheblichen Teil deshalb so erfolgreich und machen so viel Spaf3, weil Eltern und
Lehrerinnen sich engagiert einbringen, Kuchen, Salate oder Getrdnke spenden, beim
Auf- und Abbau oder bei dem Verkauf helfen.

Die Erldse aus allen Aktionen kommen direkt der Schule und damit unseren Kindern
zugute.

o Ein weiterer Schwerpunkt unserer Schulprogrammarbeit ist die Elternberatung und die

mediengestitzte Elternarbeit. Ziel ist es, die Elternberatung zu optimieren und das
Interesse fur Beratung bei einigen Eltern zu wecken.
So erfolgt eine ausfuhrliche Beratung bei Schuleintritt und beim Ubergang zu den
weiterfihrenden Schulen. Das schliet Besuche in den Kindertagesstatten des
Schulbezirks, Hospitationsangebote fur Lehrkréafte der weiterfihrenden Schulen und die
regelmafige Teilnahme an Erprobungsstufenkonferenzen mit ein.

o Klassenpflegschaft

Zu Beginn des Schuljahres wahlen die Eltern aus ihrer Mitte zwei Vertreter. Beide nehmen
Uber die Aufgaben in der Klasse hinaus an den Sitzungen der Schulpflegschatft teil.

Diese Klassenpflegschaftsvorsitzenden sind Ansprechpartner fur die Eltern ihrer Klasse. Sie
stehen fur Fragen oder Bitten um Informationen jederzeit zur Verfiigung. Auch unterstiitzen
sie die Lehrerin bei der Organisation von klasseninternen Dingen, z.B. Elternabende,
Ausfliige oder Klassenfeiern.

Dieser Abend dient bei uns auch dem Meinungsaustausch Uber Angelegenheiten der
Schule. So haben wir beschlossen, dass es an jedem Elternabend einen festen
Tagesordnungspunkt gibt: Die Pflegschaftsvorsitzenden informieren die Eltern ausfuhrlich
Uber Inhalte und Beschlusse aus den anderen Gremien. So wird versucht, den allgemeinen
Informationsaustausch innerhalb der Schule zu verbessern.

o Schulpflegschaft

Eltern kdénnen sich darlber hinaus auch in der Schulpflegschaft engagieren und das
Schulleben aktiv mitplanen und —gestalten.

Die Pflegschaftsvorsitzenden aller Klassen und ihre Vertreter nehmen an den meist
halbjahrlichen Sitzungen teil und besprechen dort mit der Schulleitung aktuelle Themen,
planen die nachsten Projekte und die anstehenden Feste. Themen, die in der néchsten
Schulkonferenz wichtig sind, werden in diesem Gremium vorher besprochen. So kénnen
unterschiedliche Auffassungen und Interessen der Eltern abgestimmt werden.

Die Schulleitung informiert tGber die aktuelle Situation der Schule und bespricht mit den
Eltern anfallende Probleme und Schwierigkeiten.

Die Schulpflegschaft wahlt einen Vorsitzenden bzw. eine Vorsitzende und dessen
Stellvertreter. Ebenso wahlt sie die Elternvertretung fir die Schulkonferenz und drei
Mitglieder fur die Steuergruppe Lehrer/Eltern.

o Schulkonferenz

Dies ist das hdchste Mitwirkungsgremium der Schule und setzt sich an unserer Schule aus
sechs Lehrerinnen, sechs Elternvertretern und der Schulleitung zusammen.
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Hier wird z. B. Uber Konzepte, Arbeitsmaterialien, Lehrmittel, bewegliche Ferientage, Inhalte
der Projektwoche und sonstige schulische Veranstaltungen entschieden und Uber alle
wichtigen, die Schulpolitik betreffenden Fragen diskutiert und abgestimmt. Die Schulleitung
gibt Auskunft Uber die Anschaffung von Lehr- und Lernmitteln, legt Rechenschaft ab tber
durchgefuhrte MalRnahmen und Entscheidungen und zeigt Moglichkeiten fir die weitere
Schulentwicklung auf.

o Arbeitskreis Schule

Im Schuljahr 2008/2009 wurde in Erweiterung der Steuergruppe Lehrerinnen/Schulleitung
das neue Gremium Steuergruppe Lehrerinnen/Eltern ins Leben gerufen. Sie besteht aus
drei Elternvertretern, vier Lehrerinnen und der Schulleitung. Hinzu kommt der Vorsitzende
des Schulvereins. Gemeinsam besprechen und bewerten die Mitglieder vorab
padagogische Ziele, Konzepte, Projekte, Erneuerungen usw. der Schule. AnschlielRend
werden die Ergebnisse in der Lehrerkonferenz, Schulpflegschaft oder Schulkonferenz
vorgestellt und entsprechend umgesetzt.

o Erziehungs- und Bildungsarbeit

Durch die Unterzeichnung der Erziehungsvereinbarungen der Grundschule Nathrather
Stral3e haben die Eltern bekundet, dass sie gemeinsam mit allen zum Wohl der Kinder
zusammenarbeiten.

Alle Eltern sind herzlich eingeladen, sich am Schulleben zu beteiligen.

Es macht sehr viel Spald und fuhrt dazu, dass wir Eltern uns an unserer Schule genau so
wohl fihlen wie unsere Kinder.

o Ressourcenverwaltung

Die verfigbaren Ressourcen werden nach abgestimmten Vorschlagen im Kollegium unter
Bertcksichtigung der Schwerpunkte des Schulprogramms verplant.

Weiterfilhrend beteiligt die Schulleitung die Elternvertreter der Schulpflegschaft und
malfigeblich die Mitglieder der Schulkonferenz an der Entscheidung tber Anschaffungen
von aktuellen Lehrmitteln.

Die Ausgabe zusatzlicher Mittel (Schulverein, Spenden, Sponsorenlauf) erfolgt in &hnlicher
Weise durch gemeinsame Absprache aller beteiligten Gremien.

Komplexere Anschaffung im Bereich des laufenden Haushaltsetats missen mit dem
Schultrager abgestimmt und begriindet werden. Das geschieht durch Zusammenarbeit mit
den zustandigen Sachbearbeiterinnen des Zentraleinkaufs.

Im Schuljahr 2009/2010 steht weiterhin die Ausstattung der Klassenrdume mit neuen
Wandtafeln im Vordergrund.

Schulverein Nathrath e.V.

Der Schulverein Nathrath e.V. wurde im Juli 1996 gegriindet. Der derzeitige Vorstand setzt sich
aus Tobias Thiele (1. Vorsitzender), Kurt Kail3ner (2. Vorsitzender) und Marva Elony
(Kassenwartin) zusammen.

Ziel des Vereins ist die Unterstiitzung der Schularbeit der Grundschule Nathrather Straf3e.
Hierzu setzt der Schulverein finanzielle Mittel ein. Die Finanzmittel des Schulvereins setzen sich
aus Mitgliedsbeitrdgen, Spenden und Einnahmen durch den Verkauf aus Schulfesten und
Stadtteilfesten zusammen.

Der Schulverein Ubernimmt Teile der Kopierkosten der Schule und schafft zusatzliches
Unterrichtsmaterial an. Aul3erdem hat der Schulverein in den zurtickliegenden Jahren die
Martinsfeier mit Musik und Weckmannern unterstiitzt, Zuschisse zu Klassenfahrten gegeben
und Projekte finanziert, die aus dem normalen Schuletat nicht finanziert werden kdnnen. Im
Einzelnen sind dies die Projekte ,Selbstsicherheitstraining®, ,Mein Kérper gehért mir und das
Karnevalsprogramm am Freitag vor Rosenmontag. Bei diesen Projekten achten wir immer
darauf, dass alle Kinder in ihrer Grundschulzeit daran teilnehmen kdnnen. Die MaRnahmen des
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Schulvereins sollen stets allen Schilern zugute kommen und nicht nur spezielle Gruppen
fordern.

Der Schulverein hofft auch zukunftig die Schuler und Schulerinnen der Grundschule Nathrather
Stral3e zu unterstiutzen.

Weitere Informationen kann man der aktuellen Webseite des Schulvereins entnehmen
www.schulverein-nathrath.de oder Anfragen leiten an mail@schulverein-nathrath.de.

Der Schulverein ist Trager des Offenen Ganztags der Grundschule Nathrather Strafl3e. Der
Offene Ganztag bietet vielen Schilern und Schilerinnen die Mdglichkeit, bis 16.00 Uhr in der
Schule betreut zu werden. Der Offene Ganztag bietet derzeit 50 Platze an, die auch alle genutzt
werden

Durch die Tragerschaft des Offenen Ganztags (OGGS) bleibt die Verantwortung fur die OGGS
und die Betreuung der Kinder beim Schulverein und der Schulleitung. Dadurch steht immer ein
Ansprechpartner zur Verfigung, Ziele konnen schnell umgesetzt werden und die
Verwaltungskosten konnen niedrig gehalten werden. Die Verwaltung liegt beim Schulverein, die
padagogische Umsetzung erfolgt durch die Mitarbeiterinnen des Offenen Ganztags. Alle
Mitarbeiter sind padagogisch geschult und der Schulverein unterstiitzt sie bei Fortbildungen.

Tag der Offenen Tur

Einmal im Jahr findet in unserer Schule ein ,Tag der offenen Tur* statt. Der Termin wird so
gewahlt, dass er einige wenige Wochen vor der Anmeldung der Schulneulinge stattfindet.
Interessierten Eltern, besonders solchen, die sich noch nicht fiir eine Schule fir ihr Kind
entschieden haben, bietet dieser Tag die Mdglichkeit, sich eingehend in unserer Schule
umzusehen und sich Uber das Schulgebaude, padagogische Konzepte, Unterrichtsformen und
Materialien zu informieren.

In allen Klassen findet innerhalb eines festgelegten Zeitraumes (ca. 2 Unterrichtsstunden)
Unterricht bei offener Klassentlr statt. Das heif3t, Eltern dirfen am Unterricht einer beliebigen
Klasse teilnehmen und in einem Rhythmus von etwa 10 Minuten nach einem akustischen Signal
die Klasse wechseln. Das ermoglicht einen Einblick in die Arbeit verschiedener Klassen und
Klassenstufen.

Im Anschluss an die Unterrichtszeit besteht flr interessierte Eltern das Angebot, sich bei einer
Tasse Kaffee oder Tee mit Kolleginnen und anderen Eltern tber die gewonnenen Eindriicke
auszutauschen und Fragen zu stellen, die gerne beantwortet werden.

Schulflyer

In Zusammenarbeit mit den Eltern entstand ein Flyer fir die GS Nathrather Stral3e. Er bindelt
wichtige Informationen zur Kontaktaufnahme mit der Schule. Ebenso gibt er einen kurzen
Uberblick tiber das Schulprofil und informiert Giber das Angebot im Offenen Ganztag und in der
Betreuung.

Homepage

Die Grundschule Nathrather StrafRe ist seit April 2009 unter der Internetadresse www.gs-

nathratherstrasse.de im Internet aufrufbar.

Die Homepage wurde gemeinsam von einem Team aus vier Kolleginnen und einem freien

Mitarbeiter des Wuppertaler Medienzentrums entwickelt.

In mehreren Teamsitzungen hat die Gruppe eine Seite entwickelt, die eine einfache

Ubersichtliche Struktur besitzt und es dem Nutzer ermdglicht, sich schnell und umfassend zu

informieren. Aus diesem Grund hat die Homepage einen Bereich, in dem alle Ubergeordneten
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Kriterien standig eingeblendet sind. Dies gestattet dem Nutzer, immer wieder auf gewlinschte
Informationen zurtick zu greifen.
Das Team hat sich bewusst flr ein schlichtes Layout entschieden, damit die Informationen im
Mittelpunkt stehen und keine unnétigen Ablenkungen erfolgen. Die Texte der Homepage
werden wochentlich aktualisiert und gemeinsam von den vier Kolleginnen vor der
Veroffentlichung gegengelesen.
Die Entwicklung der Homepage erfolgte in Form einer Fortbildung durch den freien Mitarbeiter
des Medienzentrums, der den Kolleginnen neben der Layouterstellung Schulungen im Umgang
mit der Homepage im Netz erteilte. Das Team ist somit in der Lage, eigenstdndig und
unabhangig eigene Seiten zu ergdnzen und Informationen zu aktualisieren.
Inhaltlich besteht die Homepage aus folgenden Seiten:

¢ Kontaktseite,
Lehrerinnen/Lehrer und Mitarbeiterinnen/Mitarbeiter der Schule,
Elternseite,
Terminseite,
aktuelle Informationsseite
padagogisches Konzept,
aktuelle Aktionen der Schule,
Anfahrtsbeschreibung.

Wir hoffen, dass mit dieser Internetseite viele unserer Ziele, Informationen und Termine fir die
Eltern und Interessenten an unsere Schule transparenter werden und jeder sich jederzeit
aktuell informieren kann.

Info-Brief der Schule

Immer vor den Ferien erscheint viermal im Jahr unser Infobrief ,Nathrath aktuell.

Ziel des Info-Briefes ist es, mehr Transparenz in das Schulleben unserer Schule zu bringen und
die Eltern Uber schulinterne Aktivitdten informieren. Zum einen berichten wir riickblickend Uber
wichtige Ereignisse im letzen Vierteljahr. Zum anderen dient dieser Brief auch der Weitergabe
von wichtigen Informationen und der Zusammenfassung von Terminen. Der Info-Brief enthalt im
Uberblick alle geplanten Veranstaltungen und ist somit auch Terminkalender. Wir gehen davon
aus, dass sich alle Eltern informieren und wichtige Termine notieren.

Alle Ausgaben kdnnen auf unserer Homepage heruntergeladen werden.
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Beteiligung ehrenamtlicher Helfer

Lesemitter

Unsere Schule pflegt in besonderem Maf3e den Kontakt zu ehrenamtlichen Helfern.

Es gibt zur Zeit z. B. einige Mutter, die den Unterricht unterstiitzen, indem sie mit einzelnen
Kindern lesen, eingefihrte Aufgaben vertiefen und wahrend der Freiarbeit helfen.

So sind in der ersten Klasse zur Zeit zwei Mutter, die jeweils einmal in der Woche die
Klassenlehrerin unterstitzen. Auch in der dritten Klasse hilft seit dem ersten Schuljahr
regelmalig einmal woéchentlich eine Mutter und unterstitzt dort hauptséchlich den
Werkstattunterricht.

Co-teacher

Wir haben an unserer Schule eine ehrenamtliche Mitarbeiterin, die seit mehreren Jahren
wochentlich in zehn bis zwdlf Unterrichtsstunden die Arbeit der Lehrer erganzt. Gerade in der
Freiarbeit oder im Werkstattunterricht ist die Unterstiitzung sehr hilfreich. Die Mitarbeiterin kennt
die Struktur des Unterrichts, kennt die Schiler in ihrer jeweiligen Lernentwicklung, so dass sie
stets gezielt und kindorientiert helfen kann.
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AulRerschulische Kooperation

Leitsatz:

Uns ist es wichtig, dass wir mit aul3erschulischen Partnern
zusammenarbeiten.

Umsetzung:

Arbeitskreis Grundschule/ Kindertageseinrichtungen
Arbeitskreis Vohwinkeler Schulen
Arbeitskreis Jugendhilfe und Schule

Stadtteilkonferenz Tesche
Stadtteilkonferenz Vohwinkeler Feld

Kooperation mit der RAA
Kooperation mit dem BSD

Bezirksvertretung Vohwinkel
Stadtteilservice

Polizei

Kirchengemeinden

Projekte mit anderen Schulen: Gesamtschule Vohwinkel
Stadtblcherei: Leserucksack
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Arbeitskreis Grundschule/ Kindertageseinrichtungen

Auf der Grundlage des gednderten Schulpflichtgesetzes werden bereits die Eltern der
Vierjahrigen vom Schultrager zu einer Informationsveranstaltung eingeladen, auf der sowohl
Leiterinnen der Tageseinrichtungen fir Kinder als auch der Grundschulen sie Uber
vorschulische Férdermdglichkeiten beraten.

Als wesentliche Orientierung dienen dabei zwei Verotffentlichungen des Ministeriums: die
.Bildungsvereinbarungen NRW* und der Runderlass ,Schulfahigkeitsprofil als Briicke zwischen
Kindergarten und Grundschule®.

Dabei werden im ,Schulfahigkeitsprofil“ jene Kompetenzbereiche zusammengestellt, die als
grundlegende Voraussetzung fur das erfolgreiche Lernen gelten und damit den
Kindertageseinrichtungen und in der Schuleingangsphase als Frihorientierung dienen.

Der Ubergang vom Kindergarten zur Grundschule ist ein entscheidender Schritt im Leben des
Kindes und seiner Familie.

Kindertageseinrichtung und Grundschule sind zwar eigenstandige Bildungseinrichtungen,
haben aber das gemeinsame Ziel, das Kind seinen Moglichkeiten entsprechend individuell zu
fordern.

Deshalb ist es wichtig und sinnvoll, dass beide Institutionen in einen Dialog eintreten, der dazu
dient, die jeweilige Arbeit, ihre Bedingungen und Ziele kennen zu lernen.

Eine von gegenseitigem Vertrauen getragene Kommunikation zwischen
Kindertageseinrichtungen, Eltern und Grundschule ist die unverzichtbare Basis daftr, dem Kind
in seiner jeweiligen Situation gerecht zu werden und optimale Voraussetzungen zu einem
erfolgreichen Lernstart im ersten Schuljahr zu schaffen.

Auf der Grundlage des RdErl. des Ministeriums fur Schule, Jugend und Kinder vom 4.6.2003,
dem ,Schulfahigkeitsprofil als Briicke zwischen Kindergarten und Grundschule® haben wir im
Schuljahr 2004/2005 den ,,Arbeitskreis Grundschule/ Kindertageseinrichtungen® initiiert.

Mitglieder sind zwei Kolleginnen unserer Schule sowie die Leiterinnen folgender
Tageseinrichtungen fir Kinder:

Kinderladen Bambule, kath. Integrative Tageseinrichtung fur Kinder, stadt. Tageseinrichtung fur
Kinder Waldkampfbahn, stadt. Tageseinrichtung fur Kinder Tescher Stralle, stadt.
Tageseinrichtung fur Kinder Vohwinkler Feld, Integrativer Waldorfkindergarten, Treffpunkt
Tesche.

Der Arbeitskreis trifft sich in regelmaiigen Abstanden viermal im Schuljahr reihum in einer der
Einrichtungen. Auf diese Weise lernen alle das Arbeitsumfeld der anderen kennen und
gewinnen Einblick in einen Teil der bisherigen bzw. zukiinftigen Lebenswelt der Kinder.

Es wurden folgende organisatorische Absprachen getroffen:

e Einladung und Protokoll obliegt der einladenden Einrichtung.

e Die Tagesordnung wird am Ende jeder Sitzung fur die nachste gemeinsam festgelegt,
Erganzungen oder Anderungen sind mdglich, da die Termine zeitlich weit
auseinanderliegen.

Folgende Themen haben wir bisher erdrtert:
Verbindliche Bildungsvereinbarungen der Kindergarten und TfK
Konzepte der einzelnen KITAs und ihre Standards
Sprachférderung

Forderung der zukinftigen Schulkinder
Elternarbeit in den KITAs

Bildungsdokumentation

Schulfahigkeitsprofil

Schuleingangsphase

Zeugnisse in der Schuleingangsphase
Sprachstandserhebungen
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¢ Der offene Ganztag an unserer Schule

Wir bieten seit vielen Jahren an, dass am Schuljahrsende die zukunftigen Schulkinder im ersten
Schuljahr eine Doppelstunde Unterricht erleben dirfen. Dieses Angebot nehmen die
Kindertageseinrichtungen gern an.

Wir bieten in den KITAs Informationsabende an fir die Eltern der bei uns angemeldeten Kinder.
Thematischer Schwerpunkt ist: Was kann ich in der Familie tun, um mein Kind auf die Schule
vorzubereiten?

Durch den intensiven Austausch hat sich ein kollegiales, vertrauensvolles Verhaltnis zwischen
den Mitgliedern gebildet. Das gegenseitige Wissen Uber die padagogische Arbeit wird von allen
wertgeschatzt.

Arbeitskreis Vohwinkeler Schulen

Mitglieder des Arbeitskreises Vohwinkeler Schulen sind die Leiterinnen aller Vohwinkler
Grundschulen, die Leitungen der Hauptschule, der Realschule, des Gymnasiums, der
Gesamtschule und der Forderschule fir Lernen.

Da wir als Grundschule an alle genannten weiterfilhrende Schulen und die Férderschule Kinder
abgeben, ist es unser Ziel, uns als Personen kennenzulernen und gemeinsam aus den
unterschiedlichen Perspektiven und Positionen tber unsere Arbeit zu informieren.

Themen des gegenseitigen Austausches sind:

Die Orientierungsstufe

Richtlinien und Lehrplane

Vergleichsarbeiten/ Lernstandserhebungen

Englischunterricht in der Grundschule und Konsequenzen fir die Sekundarstufe 1
Verhaltensauffalligkeiten bei Kindern/ Konsequenzen fiir die schulische Arbeit
Kopfnoten in den Zeugnissen

Aufhebung der Schulbezirksgrenzen fir die Grundschulen

Jugendsozialarbeit im Stadtteil

Uberlegungen zum Schulstandort / Festlegung der Ziigigkeit / Entwicklung der
Forderschulen

o Madglichkeiten der Inklusion in Wuppertal

Aus diesem Arbeitskreis ergaben sich:

e das Projekt: Ich — du — wir - ohne Gewalt mit der Gesamtschule

o die Experimentier — AG fur Kinder der 4. Klassen mit der Gesamtschule
e das Angebot an die Viertklassler, im Unterricht zu hospitieren

Arbeitskreis Jugendhilfe und Schule

Im Sommer 2008 fand eine weitere ,Stadtteilkonferenz” aller Schulleiter, Einrichtungsleiter der
offenen Turen, Bezirkssozialdienst und Polizei in Vohwinkel statt. Es entstand die ldee, dass
sich ein Projektteam aus jeweils einem Mitarbeiter der verschiedenen Teilnehmergruppen
bildet. Informationen Uber die einzelnen Organisationen wurden formuliert und in einer
Datenbank gesammelt. Diese gegenseitige Informationsplattform steht Padagogen, Eltern und
Einrichtungen bei Fragen oder Problemen zur Verfligung. Dariliber hinaus soll diese Form der
Vernetzung dazu beitragen, eine rdumliche Darstellung aller Vohwinkeler Projekte zu ermitteln,
unterversorgte Gebiete zu erkennen und eine erweiterte Angebotsstruktur in Form weiterer
Projekte zu initiieren.

Der Arbeitskreis Jugendhilfe und Schule trifft sich zweimal im Jahr.
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Stadtteilkonferenz Tesche

Etwa sechsmal im Jahr tagt die Stadtteilkonferenz Tesche. Mitarbeiter folgender Einrichtungen
nehmen daran unter der Leitung von Herrn Fischer (Leiter des BSD) teil:
Bezirkssozialdienst

Bezirksvertretung

ARGE

Polizei Vohwinkel

Tageseinrichtungen fir Kinder

Schulen

Diakonie

Ressort Jugend und Freizeit

Mieterbund

Ziel ist eine gezielte soziale Vernetzung im Stadtteil zwecks effektiver Zusammenarbeit. Die
Stadteilkonferenz Tesche ist erwachsen aus einem aktiven Arbeitskreis, der schon seit vielen
Jahren zusammen arbeitet.

Alle Mitglieder treffen sich regelmaf3ig und setzen sich aktiv mit Themen auseinander, die vor
Ort aktuell sind. Vorrangig wird an dieser Stelle Uber Projekte fur Jugendliche und Kinder
berichtet. Aber auch =zu finanziellen Kuirzungen im Jugendbereich, zu personellen
Veranderungen, Gewalttatigkeiten im Viertel oder zu politischen Entscheidungen beziehen die
Mitglieder Stellung und suchen nach gemeinsamen Loésungen.

Als regelmalRiges Projekt findet jahrlich das Stadtteilfest Tesche statt, das von allen
Einrichtungen gemeinsam organisiert wird. Dieses interkulturelle Ereignis wird von den
Bewohnern des Viertels gut angenommen und verbessert die Kooperation der verschiedenen
sozialen Gruppierungen erheblich.

Stadtteilkonferenz Osterholz

Im Bereich Vohwinkel finden vier eigenstandige Stadtteilkonferenzen in regelmafigen
Abstdnden statt. Es zeigte sich, dass die Arbeitsweise dieser kleineren Kreise wesentlich
effektiver und standortbezogener ist, als ein gemeinsamer Zusammenschluss aller Vohwinkeler
Stadtteilkonferenzen.

Bedingt durch die rdumliche Lage des Schulgeb&udes nimmt die Schulleitung der Grundschule
Nathrather Stral3e auch an diesem Gremium teil und leitet Informationen weiter.

Kooperation mit dem Bezirkssozialdienst

Kooperationsvereinbarung zwischen den Schulen und dem Jugendamt bei
Vernachlassigung / Gefahrdung des Kindeswohls

Die Schule ist verpflichtet, jedem Anschein von Vernachlassigung und Misshandlung von
Kindern ihrer Schule nachzugehen und rechtzeitig Uber die Einbeziehung des Jugendamtes
oder anderer Stellen zu entscheiden (vgl. § 42 Abs. 6 SchulG).

Zur Aufgabe des Jugendamtes gehdrt der Schutz von Kindern und Jugendlichen vor Gefahren
fur ihr Wohl. Bei Gefahrdungen des Kindeswohls ist das Jugendamt zur Einleitung der
erforderlichen Maflinahme verpflichtet (vgl. § 8a SGB VIII). Diese Aufgabe wird innerhalb des
Jugendamtes Wuppertal von den Bezirkssozialdiensten wahrgenommen.

Die Umsetzung des institutionstibergreifenden Schutzauftrages ist nur mdglich mit gut
funktionierenden Kooperationsbeziehungen sowie klaren Verfahrensregeln.
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Das Verfahren der Schule und des Jugendamtes

Die Schule geht jedem Anzeichen einer Misshandlung oder Vernachlassigung im Rahmen des
§ 42 Abs. 6 SchulG nach. Dazu wird schulintern ein eigenes Verfahren abgestimmt.

Das Jugendamt — Bezirkssozialdienste - stellt nach erfolgter Mitteilung durch die Schule das
intern geregelte Verfahren ,Schutzauftrag bei Kindeswohlgefahrdungen gem. § 8a SGB VIII*
sicher.

Das Verfahren der Schule umfasst eine Einschatzung dazu, ob eine Misshandlung oder
Vernachlassigung vorliegt, und die Entscheidung, ob zur Sicherung des Kindeswohls eine
Mitteilung an das Jugendamt erforderlich ist, damit von dort ggf. weitere Hilfen oder
SchutzmaRhahmen eingeleitet werden kdnnen.

Die Schule bezieht das Jugendamt ein, wenn
o die Familie die Unterstutzung der Schule nicht in Anspruch nimmt,

° die Personensorge-/Erziehungsberechtigten zur Mitwirkung bei der Einschatzung des
Risikos einer Misshandlung oder Vernachlassigung nicht bereit oder in der Lage sind,

. die Schule keine Gewissheit dariber bekommen kann, ob durch die geleistete
Unterstltzung in der Schule der Kindeswohlgeféahrdung wirksam begegnet werden kann,

eine Gefahrdungssituation nicht abschlieRend beurteilt werden kann und fir die
Risikoeinschatzung die fachliche Beurteilung durch das Jugendamt erforderlich
erscheint.

Die Mitteilung Uber eine Kindeswohlgefahrdung an das Jugendamt erfolgt schriftlich unter
Verwendung des Vordrucks ,Meldebogen bei Verdacht auf Kindeswohlgefahrdungen an das
Jugendamt, dort Bezirkssozialdienste® (Anlage 3).

Weitere Handlungsschritte werden einzelfallbezogen zwischen den fallzustandigen Fachkraften
des Jugendamtes und der Schule abgestimmt und dokumentiert.

Einige Familien unserer Schiler werden durch Mitarbeiter des BSD oder beauftragte Freie
Trager bei der Bewadltigung des Lebensalltags unterstiitzt. Die Lehrerinnen stehen in engen
Kontakt mit den Sozialpadagogen und optimieren somit die Hilfe.

Jugendhilfe und Schule entwickelten gemeinsam Kooperationsvereinbarungen und einigten
sich auf den Einsatz eines Meldebogens im Bedarfsfall.

Beide Dokumente kénnen dem Ordner , AuBBerschulische Kooperation® entnommen
werden.
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Bezirksvertretung

Schon mehrfach konnten wir die finanzielle Unterstitzung der Bezirksvertretung Vohwinkel in
Anspruch nehmen. So erhielten wir aus den freien Mitteln der BV Zuschusse fir Projekte zur
Gewaltpravention, Beitrage fur die Ausgestaltung der Klassenrdume (Larmampeln) und
Zuwendungen beim Ausbau der technischen Ausstattung unserer Theater-AG.

Stadtteilservice

In Tragerschaft der Diakonie Wuppertal wurde im Jahr 2008 ein Stadtteilservice in Vohwinkel
ermdglicht. Die Geschéftsstelle liegt in unmittelbarer Nahe der Schule.

Im Rahmen ihrer Tatigkeit unterstiitzen uns die Mitarbeiter bei vielen schulischen Aktivitaten.

So helfen sie beim Aufbau der Zelte und des Menschenkickers beim Schulfest. Sie unterstiitzen
den Hausmeister beim Raumen von Schulmdbeln oder beim Ausrdumen der Kellerrdume im
Schulgebaude.

Polizei

Uber die gemeinsame Arbeit innerhalb der Stadtteilkonferenz hinaus besteht eine sehr intensive
Kooperation zwischen Schule und den Beamten der Bezirksdienststelle Vohwinkel. Die
Polizisten beraten uns bei verkehrstechnischen Problemen, leisten Aufklarungsarbeit bei Eltern
und Schilern, sichern den Schulweg und unterstitzen uns bei schulischen Veranstaltungen. Im
Bedarfsfall helfen sie der Wahrheitsfindung bei kleinen Delikten innerhalb der
Klassengemeinschaft, nehmen an Elterngesprachen teil oder sind rechtzeitig vor Ort, um
eventuelle Ubergriffe zu vereiteln.

Kirchengemeinden

Zur evangelischen und katholischen Kirche innerhalb des Stadtteils bestehen enge und gut
funktionierende Verbindungen, getragen von einer hohen gegenseitigen Wertschatzung.

¢ So findet regelmafig einmal im Monat ein 6kumenischer Gottesdienst fiir die dritten und
vierten Klassen statt, an dem auch der Kantor der evangelischen Kirchengemeinde beteiligt
ist. AuBerdem wird auch den ersten und zweiten Klassen zweimal im Jahr die Teilnahme
am Schulgottesdienst ermdglicht.

e Einschulungs- und Abschlussgottesdienst gehéren ebenso dazu wie der
Familiengottesdienst, den die evangelischen Gemeinde jeweils im Herbst veranstaltet und
an dem sich die Kinder aller Vohwinkeler Grundschulen aktiv beteiligen kdnnen.

o Im Zweijahresturnus findet im Stadtteil der sogenannte Kirchentag im Westen statt, der
ganz bewusst die Schulen mit einbezieht und ihnen die Moéglichkeit einraumt, mit eigenen
Beitragen wie Liedern, Musicals, Ténzen, Wortbeitrdgen oder Theatersticken das
Buhnenprogramm mitzugestalten.

¢ Durch die evangelische Kontaktstunde, an unserer Schule ,Kirchenmause“ genannt, haben
die Kinder, die sich freiwillig fur ein halbes Jahr zur Teilnahme verpflichten, die Gelegenheit,
Kirche und Glauben zwar im Schulgebaude, aber doch auf ganz andere Weise als im
Religionsunterricht kennenzulernen.
Geleitet wird diese Gruppe vom Jugendleiter der evangelischen Gemeinde.
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¢ Die katholischen Seelsorger aus der Vohwinkeler Gemeinde nehmen die Mdglichkeit eine
Seelsorgestunde an unserer Schule zu erteilen zur Zeit nicht wahr. Es besteht aber ein
enger Kontakt zur Religionslehrerin, die je nach Thema des Unterrichts die Seelsorger
gezielt in die katholischen Religionsgruppen einladt.

¢ Zweimal im Jahr treffen sich die Religionslehrerinnen der Vohwinkeler Grundschulen mit
den Pfarrern beider Konfessionen bei einem Arbeitsessen zum Gedankenaustausch und
zur Planung gemeinsamer Aktivitdten. Unterstitzt werden sie dabei von den
Schulreferenten der evangelischen und katholischen Kirche.

Kirchliche Angebote fir Kinder wie Ferienprogramme am Ort, Freizeiten in den Ferien oder
Kinderbibeltage werden im Religionsunterricht weitergegeben.

Stadtbicherei:

Ziel ist es, Lesefreude und Lesespald bei vielen Kindern zu wecken, zu férdern und zu starken.
Es geht ausdrucklich um zweckfreies Lesen.

Daher besucht jede Klasse einmal im Jahr die Stadtbiicherei in Vohwinkel. Die Mitarbeiter
stellen am Anfang ein altersgerechtes Buch vor, das sie gemeinsam mit den Kindern erarbeiten.
AnschlieBend folgt die Besichtigung der Kinderblcherei. Hier kbénnen die Kinder sich alle
Biicher anschauen oder etwas lesen. Die Bedingungen der Ausleihe von Blchern werden
erlautert.

Fur viele Kinder sind diese Tage eine besondere Anregung, sich auch privat Blcher oder
andere Medien auszuleihen.
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Professionalitat der Lehrkrafte

Leitsatz:

Uns ist es wichtig, dass unser Kollegium als Team zusammenarbeitet

und sich regelmalig fortbildet.

Umsetzung:

Zusammenarbeit im Kollegium

Kooperation im Team

-Konferenzen

-Dienstbesprechungen

-Jahrgangsstufenteams

-Materialsammlung und Lernmittelausleihe

-Zusammenarbeit mit den Mitarbeiterinnen im Offenen Ganztag

Vertretungskonzept
Vertretungsreserve

Weiterentwicklung beruflicher Kompetenzen

Fortbildungskonzept

Konzept zum Gender Mainstreaming
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Zusammenarbeit im Kollegium

Kooperation im Team

Konferenzen:

Zweimal im Jahr finden Zeugnis- bzw. Versetzungskonferenzen statt, in denen der Lern- und
Leistungsstand der Schuler erortert wird. Diese Konferenzen werden von der
Bezirksregierung als padagogische Tageskonferenzen genehmigt und vom Kollegium fur den
intensiven Austausch und die individuelle Beratung tber die einzelnen Schiler genutzt.
Darlber hinaus findet einmal im Monat eine Lehrerkonferenz statt. Die Inhalte werden vorab
im Jahr festgelegt und richten sich nach dem Arbeitsplan zur Umsetzung und
Weiterentwicklung unseres Schulprogramms.

Das Schulprogramm unserer Schule wurde unter Beteiligung aller Kolleginnen und einiger
Eltern in den letzten Jahren weiter entwickelt. Viele Konzepte werden im Plenum gemeinsam
erarbeitet, manche Teilbereiche aber auch von Fachlehrern entwickelt und dann ins
Kollegium implementiert. So wird das Schulprogramm standig erweitert und evaluiert.

Inhalte und Ziele der Konferenzen sind eng verbunden mit dem Fortbildungskonzept.
Kollegiumsinterne Fortbildungen geben Informationen im Vorfeld, auf denen die
Schulprogrammentwicklung schlieR3lich aufbauen kann.

Dienstbesprechungen:

Dienstbesprechungen finden regelmafig einmal wochentlich nach dem Unterricht statt. Sie
sollen die Lehrerkonferenzen vom alltaglichen Tagesgeschaft und organisatorischen
Absprachen entlasten. Hier werden schulische Belange aller Art behandelt und wichtige
Informationen an das Kollegium weitergegeben. Die Tagesordnung wird gemeinsam erstellt.
Jede Kollegin kann aktuelle Tagesordnungspunkte notieren.

An der Dienstbesprechung nehmen regelmalRig die Leiterin der OGGS und der Hausmeister
teil. Teilzeitkrafte mit geringer Stundenzahl informieren sich zeitnah Uber Ergebnisse und
Beschlusse.

Jahrgangsstufenteams:

Eine wichtige Struktur der Zusammenarbeit an unserer Schule sind die
Jahrgangsstufenteams. Nach Absprache vereinbaren die Kolleginnen feste Zeiten und
Verantwortlichkeiten. So wird die Weiterentwicklung des Unterrichts vorangetrieben. In
wochentlichen Sitzungen werden gemeinsame Unterrichtsreihen entworfen und die Arbeit in
neuen Unterrichtskonzepten diskutiert.

Die Beteiligten erstellen gemeinsam Leistungskontrollen und beraten lber deren Bewertung,
tauschen Arbeitsmittel aus oder stellen gemeinschaftlich Arbeitsmaterial zusammen.

Materialsammlung und Lernmittelausleihe:

Um die individuelle Foérderung jedes Kindes zu gewdhrleisten, bemiht sich das Kollegium
zunehmend um Zusammenarbeit zur Planung offener Unterrichtsphasen.

Das Kollegium nutzt eigens dazu in den Konferenzen zur Verfligung gestellte Zeit, um
gegenseitig neue Materialien oder neue Ideen vorzustellen.

Es werden dartber hinaus immer wieder Teams gebildet, die bestimmte facheriibergreifende
Arbeiten gemeinsam planen.

Bei Bestellungen fiir Material erfolgen Sammelbestellungen. Es werden Internetadressen an
alle Kolleginnen verschickt, die ein kostenloses Herunterladen von Materialien ermdglichen.
Die Ubersicht (iber den privaten Bestand an Werkstatten wird kontinuierlich vervollstandigt.
Ziel unserer Arbeit ist es, den Austausch und die gemeinsame Planung innerhalb des
Kollegiums weiter zu intensivieren.
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Zusammenarbeit mit den Mitarbeiterinnen im Offenen Ganztag
Unser Ziel ist die Verzahnung zwischen dem Vormittags- und dem Nachmittagsbereich.
Durch eine intensive Zusammenarbeit zwischen der Schulleitung und der Leitung der OGGS
bewegen wir uns auf dieses Ziel zu.
In der Praxis sieht das folgendermalRen aus:
e Postfach der OGGS im Lehrerzimmer
e Taglicher kurzer Austausch zwischen den Leitungen OGGS — Schule
Feste Gesprachszeit einmal wochentlich
¢ Informationsaustausch OGGS und Klassenlehrerinnen durch ,Klassenhefte®
Teilnahme der OGGS-Leiterin an Dienstbesprechungen
e Teilnahme der OGGS-Leiterin an Lehrerkonferenzen, Schulpflegschaft und
Schulkonferenzen.

Vertretungskonzept

Wir sehen uns in der Verantwortung als ,Verlassliche Grundschule®. Dieses Prinzip gilt auch fir
den Vertretungsunterricht.

Daher gelten folgende Kriterien als Zielorientierung:

. die Sicherung der Stundentafel
. die inhaltliche Einhaltung des Lehrplans
. die ausgewogene und zumutbare Zusatzbelastung der Lehrkrafte.

Grundvoraussetzung ist die verantwortungsvolle Kooperation aller Lehrkrafte. Fir unsere
Lehrerinnen ist es eine kollegiale Selbstverstandlichkeit, in vielen Fallen den notwendigen
Vertretungsunterricht durch Mehrarbeit zu Gbernehmen. Die Leitung des Offenen Ganztags wird
unverzuglich Gber Stundenplanédnderungen informiert.

Bei Abwesenheit von einer Lehrkraft wird deren Vertretung durch das vorliegende
Vertretungskonzept geregelt.

Grinde kénnen sein

. plétzliche, kurzfristige Erkrankung

. langerfristige Krankheit

. Fortbildungen, Sonderurlaub

. unterrichtsbedingte Abwesenheit (Klassenfahrt, Besuch aul3erschulischer Lernorte)
. Beurlaubung oder Unterrichtsbefreiung aus personlichen Griinden

. Abordnung zu dienstlichen Verpflichtungen.

Kurzfristige Vertretungsmafnahmen: (1 Tag bis 1 Woche)

Bei unvorhergesehenen Vertretungsfallen wird ein Vertretungsplan erstellt. Die Kinder werden
am ersten Tag in jedem Fall mit der auf dem Stundenplan ausgewiesenen Stundenzahl
versorgt. Das kann geschehen durch:

. Auflésung von Doppelbesetzungen

. Stundenweise Betreuung zweier rAumlich nahe liegender Klassen durch eine Lehrkraft
. Stundenweise Zusammenlegung (z.B. Sportunterricht)

. Nutzen von Springstunden

. Freiwillige Mehrarbeit durch Flexibilitdt im individuellen Lehrerstundenplan

. Aufteilung der betroffenen Schulerinnen und Schiler auf andere Klassen

Eine Aufteilung der betroffenen Klasse wollen wir maglichst vermeiden. Im Bedarfsfall geschieht
das Aufteilen der Kinder nach einem festgelegten Plan, den die Kinder kennen. Feste Gruppen
werden einer bestimmten Klasse zugeordnet. Ebenso haben alle Kinder eine Mappe mit
Arbeitsmaterial.

Die Eltern werden Uber Stundenplananderungen rechtzeitig informiert.
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Mittelfristige Vertretungsmaf3nahmen: (ab dem 3. Tag)

Dauert die Vertretungssituation langer, ist unser Ziel, die Unterrichtsgrundversorgung moglichst
ohne grol3eren Unterrichtsausfall sicherzustellen.
Das kann geschehen durch:

. Freiwillige oder angeordnete Mehrarbeit der Lehrkrafte
. Einsatz von Fachlehrern fir eine kontinuierliche Klassenflihrung
. Verteilung von Unterrichtsausfall auf alle Klassen

Durch die Zusammenarbeit in den Jahrgangsstufenteams und die gemeinsame Wochenplanung
konnen Unterrichtsinhalte von der Vertretungskraft kontinuierlich weitergefuhrt werden.
Unterrichtsinhalte werden parallel in allen Jahrgangen wochentlich geplant, so dass im
Vertretungsfall der Unterricht gemaf3 Lehrplan weitergefuhrt wird.

Jede Klasse hat eine Vertretungsklassenlehrerin (Lehrerin der Parallelklasse), die als
Ansprechpartnerin fir Kinder, Eltern und Vertretungskrafte zur Verfligung steht. So werden
Unsicherheiten und Unruhe innerhalb der Klassengemeinschaft und in der Elternschaft
vermieden.

Da wir viele Teilzeitkrafte haben, kann der Vertretungsunterunterricht Uberwiegend durch
Mehrarbeit der Kolleginnen meist ohne erheblichen Unterrichtsausfall gesichert werden.

Es wird ein Vertretungsplan erstellt und die betroffenen Eltern werden zeitnah informiert.

Langerfristige Vertretungsmaflinahmen:

. Beantragung einer Vertretungskraft Giber die Schulaufsicht (Poolkraft)
. Ausschreibung einer Vertretungsstelle(VERENA)

Sobald der langerfristige Bedarf einer Vertretung absehbar ist, wird nach Absprache der
Schulaufsicht eine Vertretungsstelle im Internet ausgeschrieben.

Die Umsetzung dieses Konzepts setzt voraus, dass einsatzbereite Personen in ausreichender
Zahl zur Verfugung stehen.

Unserer Schule ist es ein uneingeschranktes Anliegen, alle verfligbaren Ressourcen
auszuschopfen, um einen verlasslichen Unterricht zu gewahrleisten.

Vertretungsreserve:

Sollte bei langerfristigem Unterrichtsausfall flir unsere Schule nach Ausschopfen der
schuleigenen Foérderstunden die Zuweisung einer Lehrkraft erfolgen, so steht der
Vertretungsreserve eine Ubersicht tiber wichtige Schulinformationen als erste Orientierung zu
Verfligung.

Die Auflistung der Informationen fir die Lehrerinnen der Vertretungsreserve kénnen
dem Ordner ,,Lehrkréfte/Vertretungsreserve“ entnommen werden.
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Weiterentwicklung beruflicher Kompetenzen

Fortbildungskonzept

Bedeutung von Fortbildung aus unserer Sicht

Fortbildungsplanung ist - so wie die gesamte Schulprogrammarbeit - gemeinsame
Aufgabe aller Mitglieder des Lehrerkollegiums:

» Beteiligung aller Kolleginnen an der Bestandsaufnahme

» Beteiligung aller Kolleginnen an der Planung von FortbildungsmafRnahmen

» Bereitschaft und Interesse des gesamten Lehrerkollegiums, sich mit den
Ergebnissen der Fortbildungen und der Umsetzung neuer Konzepte auseinander
zu setzen

férdert die Teamarbeit eines Kollegiums, indem sie ein ,Miteinander Lernen® ermdglicht
unterstitzt die individuelle Professionalitat im Sinne des ,lebenslangen Lernens®
wird als Chance zur individuellen Weiterentwicklung geschatzt

Rechtliche Vorgaben

e Die Schulleitung fuihrt regelméaRig Fortbildungsgespréache durch.

e Die Schule hat ein Fortbildungskonzept fur einen festgelegten Zeitraum.

o Die Schule bericksichtigt in ihrem Fortbildungskonzept relevante schulspezifische
Handlungsfelder.

e Die Schule evaluiert die Wirksamkeit des Fortbildungskonzepts und der einzelnen
FortbildungsmalRnahmen fir die Schule.

Ziele:

Prioritaten in der Fortbildung setzen und Unterrichtsqualitat verbessern

Ein Schwerpunkt der Fortbildungsplanung ist die Weiterentwicklung des Unterrichts, vor allem
mit den Zielen Begabungsforderung im Kontext individueller Férderung und Personlichkeits-
entwicklung.

Mehr Zeit fur Fortbildung in der Schule schaffen und dabei auch Nachmittage, Ferientage und
Samstage nutzen

Im Interesse der Lernzeit unserer Schilerinnen und Schuler, aber auch zur besseren
Vereinbarkeit von Familie und Beruf soll Fortbildung in erster Linie auf3erhalb der Unterrichtszeit
erfolgen. Nach dem neuen Schulgesetz setzt die Genehmigung von Fortbildung wahrend der
Unterrichtszeit deshalb in der Regel voraus, dass eine Vertretung gesichert ist oder der
Unterricht vorgezogen oder nachgeholt oder der Unterrichtsausfall auf andere Weise vermieden
wird (8 57 Abs. 3).

Fortbildungsplanung eigenverantwortlicher Schulen

Die eigenverantwortlichen Schulen in Nordrhein-Westfalen legen die Ziele, Schwerpunkte und
Organisationsformen ihrer Arbeit in einem Schulprogramm fest.

Dazu gehort auch eine Fortbildungsplanung: Welche Kompetenzen sind im Kollegium
unzureichend vorhanden? Welche Qualifikationen kénnen Uber die Besetzung freier Stellen fir
die Schule gewonnen werden? Welche Kompetenzen missen Teilen des Kollegiums vermittelt
werden, damit alle Lehrerinnen und Lehrer zur Qualitatsentwicklung beitragen kénnen und ihre
Berufszufriedenheit erhdht wird?
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Schulinterne Vereinbarungen zur Fortbildungsplanung
Zu Beginn des Schuljahrs wird in einer LK beraten,
o welche Fortbildungsbereiche sich im Hinblick auf die Schulentwicklung vorrangig

ergeben

¢ welche der Fortbildungsbereiche in schulinternen Veranstaltungen zu bearbeiten
sind

e zu welchen der Fortbildungsbereiche sich einzelne Kolleginnen / Kollegen
fortbilden

¢ wie die finanziellen Ressourcen verwendet werden.
Fortbildung ist einerseits:
e individuelle Pflicht einer jeden Kollegin / eines jeden Kollegen im Prozess der eigenen
Professionalisierung;
andererseits:
e erwdachst sie aus der gemeinsamen Arbeit am Schulprogramm,
e insbesondere aus der Arbeit im Bereich der Unterrichtsentwicklung.

Jede Kollegin verpflichtet sich zu einer Fortbildung, die dem Schulprogramm entspricht. Fir
Kolleginnen, die eine Fortbildung wahrend der Unterrichtszeit besuchen, wird ein
Vertretungsplan erstellt.

Bei SCHILF-Veranstaltungen sollte moglichst auf den Dienstag zuriickgegriffen werden, weil er
als Konferenztag festgelegt wurde.

Nach Abschluss individueller Fortbildungen werden die Ergebnisse der Fortbildung in einer der
nachsten Lehrerkonferenzen dem Gesamtkollegium bzw. einem Teilkollegium vermittelt.

Das Kollegium entwickelt gemeinsame Kompetenzen durch Lehrerfortbildung. Kompetenzen
aus dem Kollegium werden zur Fortbildung genutzt.

Die Aufgabe der beruflichen Fortbildung wird vom Kollegium unserer Schule verantwortungsvoll
und kontinuierlich wahrgenommen.
Im Kollegium wird die Mdglichkeit der gegenseitigen Hospitation ermoglicht.

Aufgaben der Fortbildungsbeauftragten bzw. Ansprechpartner/-innen fiir Fortbildung

Aufgaben im Bereich der Fortbildungsplanung:

¢ Organisationsaufgaben

¢ Kooperationsaufgaben

¢ Moderationsaufgaben
Es ist entlastend fir die Lehrerkonferenz und die Schulleitung, wenn diese Aufgaben von einer
Kollegin/einem Kollegen mitiibernommen werden. Die/der Fortbildungsbeauftragte einer Schule
sollte Uber Fachkenntnisse in der Fortbildungsplanung, Uber Kenntnis des Fortbildungsmarktes
und Uber Moderationskompetenz verfiigen.

Aufgaben der Fortbildungsbeauftragten:

¢ Sie fordern Informationen Uber FB-Angebote an, sammeln diese und werten sie aus.

e Sie informieren das Kollegium Uber Angebote der staatlichen Lehrerfortbildung und
anderer Trager von FB-Einrichtungen.

e Sie fuhren an ihrer Schule Besprechungen zur Vorbereitung und Auswertung von FB-
Veranstaltungen durch.

e Sie koordinieren Abstimmungsprozesse in der Schule.

e Sie organisieren FB-Veranstaltungen.

e Sie organisieren die Information des Lehrerkollegiums Uber schulexterne FB-
Veranstaltungen, an denen einzelne Kolleginnen teilgenommen haben.

e Sie kooperieren mit dem Kompetenzteam beim Schulamt.
Sie begleiten und férdern die Fortschreibung der Fortbildungsplanung an der Schule.
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¢ Sie dokumentieren die Fortbildungsarbeit der Schule.
¢ Sie sind Ansprechpartner der Kolleginnen fiir Fortbildungsfragen.
¢ Sie sind Kooperationspartner der Schulleitung in Fragen der Fortbildungsplanung.

Die vollstandige Ubersicht der durchgefiihrten Fortbildungen kann dem Ordner
»Fortbildungen“ entnommen werden.
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Konzept zum Gender Mainstreaming

Gender Mainstreaming bedeutet, bei allen gesellschaftlichen Vorhaben die
unterschiedlichen Lebenssituationen und Interessen von Frauen und Mannern von
vornherein und regelmaRig zu berlcksichtigen, da es keine geschlechtsneutrale
Wirklichkeit gibt.

Der Frauenforderplan wie auch Gender Mainstreaming sind dem Kollegium bekannt. Es gibt
jedoch Bereiche, die im Schulprogramm noch nicht ausfiihrlich beriicksichtigt wurden, die aber
in Zukunft erarbeitet werden, wie z.B. spezielle Konzepte zur Madchen- und Jungenférderung
(Girls-day, Boys-day).

Folgende Projekte finden jedoch regelmé&Rig statt, die die soziale Kompetenz der Jungen wie
auch der Madchen starken:

das Praventionsprogramm gegen sexuellen Missbrauch ,Mein Kérper gehért mir,

das interkulturelle Gewaltpraventionsprojekt ,lch-du-wir-ohne Gewalt",

das Trainingsprogramm zur Starkung des Selbstbewusstseins ,Selbstsicherheitstraining®.

Im Unterricht wird auf Gleichbehandlung aller M&adchen und Jungen geachtet.

Madchen- und Jungeninteressen werden in allen Lernbereichen und Unterrichtsfachern
bertcksichtigt. Das gilt z.B. auch bei der Auswahl von Textsorten und Ganzschriften. Bei der
Sexualerziehung findet zeitweise eine unterrichtliche Trennung der Geschlechter statt.

Folgende Arbeitsgemeinschaften finden fir beide Geschlechter statt:
- Madchenfu3ball fir den Girls-Cup

- Jungen- und Madchenfu3ball fir den Drumbo-Cup

- Theatergruppe fur Jungen und Madchen

Im offenen Ganztag werden folgende Gruppen angeboten:
- Tanz-AG fir Jungen und Méadchen

- Theater-AG fir Madchen im Schuljahr 2008/2009

- FuBball-AG fiur Jungen und Madchen

- Musik-AG fir Jungen und Madchen

Textil-AG fur Jungen und Madchen

- Judo-AG fur Jungen und Madchen

- Keyboard-AG fur Jungen und Madchen

- Sport- und Spiel-AG fiur Jungen und Madchen

- Rope skipping-AG fur Madchen

Die &uReren Rahmenbedingungen unserer Schule sind fuar Madchen und Jungen
gleichermalf3en geeignet. Der Schulhof ist von den Spiel- und Erholungsmdglichkeiten fur beide
Geschlechter attraktiv.

FuRRball- und Basketballecke, Kletter- und Balanciergerate, Tischtennis, Sandkasten, Rutsche,
Ruhehéauschen, Hupfekastchen, vielfaltige Pausenspielgerdte zum Ausleihen, dazu ein
Waldchen fir kreative Spiele.

Eine Entlastung bei Teilzeitkraften wird bertcksichtigt, z.B. bei der Pausenaufsicht und bei
Konferenzen (Tandem-Modell).

Die Beteiligung der Ansprechpartnerin fur Gleichstellungsfragen bei PersonalmafRnahmen ist
gewabhrleistet, ebenso die Teilnahme an regelmafigen Fortbildungsveranstaltungen.
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Schulinterne Vereinbarungen zum Einsatz teilzeitbeschéaftigter Lehrkrafte
und allein erziehender Lehrerinnen

An unserer Schule sind aktuell im Schuljahr 2015/2016 eine Vollzeitkraft und fiinfzehn
teilzeitbeschaftigte Lehrerkrafte tatig.

Die Teilzeitbeschaftigten arbeiten in einem Umfang zwischen 6 und 24 Unterrichtsstunden.

Es ergibt sich fur uns eine besondere Situation, da an unserer Schule fast ausschlieflich
teilzeitbeschéftigte Lehrerinnen arbeiten.

Stundenplangestaltung

e Am Ende des Schuljahres reichen die Kolleginnen Wunsche ein, die nach Mdglichkeit bei der
Stundenplangestaltung Berlcksichtigung finden.

¢ Die Hofaufsichten werden in etwa anteilig zur Stundenzahl besetzt.

o Falls keine Klassenfuhrung vorliegt, werden fir alle Teilzeitbeschaftigte in der Woche
moglichst unterrichtsfreie Tage eingeraumt.

Konferenzen

o Konferenztermine werden langfristig geplant, jeweils zu Beginn eines Halbjahres.

e Die zeitliche Festlegung der Konferenzdauer ist verbindlich und wird von der Schulleitung
eingehalten.

¢ |Individuelle Absprachen zur Teilnahme an Konferenzen sind mdglich.

¢ Im Rahmen der Dienstbesprechungen ist eine Tandemregelung maéglich.

AuRerunterrichtliche Aktivitaten

o Veranstaltungen, die aul3erhalb der Unterrichtszeit liegen, werden ebenfalls immer langfristig
geplant.

¢ |In Einzelfallen kénnen individuelle Absprachen getroffen werden, eventuell auch Uber eine
eingeschrankte Teilnahme fir die Kolleginnen.

Entlastung der Klassenlehrerinnen
e Protokolle der Lehrerkonferenzen werden von den teilzeitbeschéftigten Lehrerinnen ohne
Klassenflihrung geschrieben.
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Gesundheitsfursorge

Leitsatz:

Uns ist es wichtig, dass Schule als Lernort geschitzt wird und
maoglichst sicher ist.

Umsetzung:

Arbeitsschutz und Arbeitssicherheit

Gefahrenabwehrplan
NotfallrAumungsibungen

Checkliste zur Gefahrdungsbeurteilung
Fortbildung der Sicherheitsbeauftragten
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Gefahrenabwehrplan

Obwohl Notfalle in der Schule und im schulischen Umfeld nicht zu den taglichen Erfahrungen
gehdren, miussen wir uns mit Situationen auseinandersetzen, die sofortiges situations- und
problemangemessenes Handeln erfordern.

Daher missen alle Schulen in NRW seit Februar 2008 uber einen Gefahrenabwehrplan
verfliigen. Hierin sind alle Angaben zur Schule verzeichnet, die im Falle eines Brandes oder
eines Amoklaufes fur die Rettungskrafte vor Ort wichtig sind. Der Notfallplan wird jedes Jahr
aktualisiert.

Der Plan ist im Ordner ,,Gesundheitsfiirsorge/Gefahrenabwehrplan‘ einzusehen.

Notfallraumungstbungen

Zweimal im Jahr finden regelmaRige Schulr@umungstibungen unter Aufsicht der Feuerwehr
statt. Eine Auflistung der Ubungen kann im Sekretariat eingesehen werden.

Ebenso werden Feuermelder und Feuerldscher in regelméafRigen Abstanden durch eine
Fachfirma Uberprift. Der Hausmeister kontrolliert fortlaufend, dass Fluchtwege nicht verstellt
werden.

Checkliste zur Gefahrdungsbeurteilung

In regelméRigen Abstdnden wird Uberprift, ob im Schulgebaude, im Geb&ude des offenen
Ganztags oder auf dem Schulgelande Mangel entstanden sind, die eine Gefahrenquelle
verursachen.

Zur Uberprifung dient eine Checkliste, die jahrlich durch die Sicherheitsbeauftragte, den
Hausmeister und die durch die Schulleiterin ausgefullt wird.

Die aktuelle Checkliste ist im Ordner ,,Gesundheitsfiirsorge/Gefahrdungsbeurteilung“
einzusehen.

Fortbildung der Sicherheitsbeauftragten

Neben dem fir alle Sicherheitsfragen in erster Linie zustandigen Hausmeister bestimmt das
Kollegium aus seinem Kreis je nach GroRe der Schule einen oder mehrere
Sicherheitsbeauftragte. In unserer Schule gibt es eine Sicherheitsbeauftragte, die
Ansprechpartnerin fir Fragen der Sicherheit ist und regelmafig an Fortbildungen zu
sicherheitsrelevanten Themen, zum Beispiel der Unfallkasse NRW, teilnimmt und das
Kollegium daruber informiert.
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Qualitatsentwicklung

Leitsatz:

Uns ist es wichtig, dass die Ressourcen aller an Schule Beteiligten
zur gemeinsamen Schulentwicklung genutzt werden.

Umsetzung:

Schulinterne Evaluation

SEIS-Befragung
Ergebnisse und Auswertung der Bestandsanalyse
Schwerpunkte fur den Schulentwicklungsprozess

VERA
Ergebnisse und Weiterentwicklung

COPSOQ
Inhalte und Ergebnisse der Lehrerbefragung: Arbeitssituation an Schulen
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SEIS-Befragung

Mit Beschluss der Schulkonferenz erfolgte im Februar 2008 die Teilnahme an einer internen
Evaluation. Wir entschieden uns fir SEIS. Dieses standardisierte Instrument zur
Selbstevaluation sollte Ausgangspunkt fir Teile unserer weiteren Schulentwicklung sein. Mit
Hilfe von standardisierten Fragebtgen wurden alle an unserer Schule beteiligten Gruppen
befragt: Schuler, Eltern, Lehrer und Mitarbeiter. Die Ricklaufquote der Befragungsbégen lag bei
nahezu 100%. In einer visualisierten Darstellung wurden sechs Schwerpunktbereiche
ausgewertet. Diese Ubersicht verdeutlicht, dass der Giberwiegende Teil der Riickmeldungen im
Bereich hoher bis sehr hoher Zustimmung zu den formulierten Qualitatsaussagen liegt.

Eine Steuergruppe, bestehend aus Lehrerinnen und der Schulleitung wertete zuerst die Starken
und Schwachen unserer Schule aus. Danach werteten wir die Bereiche mit den grof3ten
Abweichungen aus. Dabei handelte es sich Uberwiegend um Aussagen der Elterngruppe.

Es wurde deutlich, dass Wertvorstellungen und Ziele der Schule oft nicht fir einen Grof3teil der
Eltern transparent waren. Informationen verblieben in den schulischen Gremien und wurden
nicht weitertransportiert.

In einer gemeinsamen Auswertung der Steuergruppe mit den Eltern verabschiedeten wir
gemeinsam einen Katalog mit MaRnahmen, um Schulleben in diesem Bereich zu verbessern.

Eine detaillierte Analyse der Teilbereiche ,Mitarbeiter” und ,Kollegium“ werden folgen.

Die gesamte SEIS-Befragung und die genannte Auswertung kdnnen dem Ordner
,Evaluation“ entnommen werden.

VERA
-Ergebnisse und Weiterentwicklung

Zentrale Lernstandserhebungen Uberprifen, inwieweit Kompetenzerwartungen von den
Schuilern im dritten Schuljahr erreicht werden.

Bisher sind die Ergebnisse der Vergleichsarbeiten aus den Jahren 2007 bis 2018 erfasst.

Eine ausfiihrliche Darstellung der Ergebnisse kann dem Ordner ,,VERA* entnommen
werden.

COPSOQ
- Inhalte und Ergebnisse der Befragung

Unter Leitung der Freiburger Forschungsstelle Arbeits- und Sozialmedizin wurde fir die
flachendeckende Befragung von Lehrkraften ein Fragebogen zur Arbeitssituation an Schulen
entwickelt. Diese Befragung tragt den Namen ,COPSOQ".

Das Herzstick des Fragebogens ist die Erhebung von allgemeinen und berufsspezifischen
psychosozialen Belastungen und Beanspruchungen sowie der Belastungsfolgen bei
Lehrkraften.

An unserer Schule nahmen tber 80% der Lehrkrafte an der Befragung teil.

Das gesamte Ergebnis der Auswertung der Befragung fiir unsere Schule istim Ordner
»Gesundheitsfiirsorge / COPSOQ* einzusehen.
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